


MI CUENTO ES LEER Y ESCRIBIR
PRESENTACION

La falta de hdabito por la lectura, escritura y oralidad, dificulta el proceso de aprendizaje,
por tal razén pretendemos que nifos, nifias y jovenes de la Institucién Educativa
Mercedario sientan mayor interés y motivacién sobre todo que comprendan interpreten y
analicen lo que leen y escriben para facilitar un mejor desempefio académico en todas las
areas, ya que de esta forma se crea un dmbito escolar mas llamativo y menos mondtono.

Nuestro compromiso como docentes es fomentar, fortalecer y aplicar la lectura, escritura
y oralidad en todas las areas del conocimiento, aplicando estrategias pedagdgicas que
desarrollen en los estudiantes el gusto por la lectura, la escrituray la oralidad a través dela
lectura libre, dirigida desde de diferentes tipos de textos, ambitos y contextos reales desde
sus intenciones comunicativas, su estructura y sus caracteristicas para promover en ellos
el pensamiento critico, reflexivo, investigativo y creativo.

La lectura es un instrumento fundamental en el aprendizaje del dicente y un objetivo basico
del docente es desarrollar las competencias (interpretativa, argumentativa, propositiva,
critica y reflexiva) en todas las asignaturas para lograr que los estudiantes se les facilite el
proceso de lectoescritura y oralidad.

Estamos seguros que el éxito de esta propuesta estara en relacion directa con el grado de
implicacion que existe en la institucion cuando toda la comunidad educativa se
comprometa al desarrollo del proyecto de lectura, escritura y oralidad de acuerdo al
contexto y la realidad de cada uno de los estudiantes.

Esta propuesta presenta un aporte fundamental que radica precisamente en la naturaleza
integral, colectiva y sistematica en la que contribuimos para el proceso de la flexibilidad en
la ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora.

1. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢Como mejorar la ensefianza de la lectura, escritura y la oralidad en los estudiantes de
primaria y bachillerato de la Institucién Educativa Municipal Mercedario?




2. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Los resultados de las pruebas externas de los grados terceros, quinto, noveno y once, han
demostrado que existen debilidades en el desarrollo de las competencias comunicativas de
lectura, escritura, oralidad y pensamiento critico, son las principales causas del bajo
rendimiento académico de los estudiantes en general como también en la Institucién
Educativa Municipal Mercedario.

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Realizar estrategias ludico-pedagdgicas que mejoren el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura, escritura y oralidad de los estudiantes incidiendo en su desarrollo integral.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Fortalecer el proceso de lectura interpretativa, argumentativa y propositiva en los
estudiantes de preescolar, primaria, media y superior de la IEM Mercedario.

e Desarrollar en los estudiantes en su proceso lecto escritor los componentes lingiiisticos,
semantico, sintactico, pragmatico, fonético y morfolégico para facilitar una buena
produccion literaria.

e Transversalizar a través de estrategias pedagégicas el Proyecto Mi cuento es leer, escribir
y narrar en las diferentes dreas y asignaturas de la IEM Mercedario.

e Promover el desarrollo de la lectura, escritura y oralidad a través de las herramientas
tecnoldgicas.




4. JUSTIFICACION

La lectura, la escritura y la oralidad se constituyen en los pilares fundamentales para el
aprendizaje tedrico y practico de las demas disciplinas del conocimiento, sus practicas nos
permiten mejorar paulatinamente la calidad de asimilacion de los procesos de
entendimiento, conceptos basicos, incremento de la capacidad de analisis, interpretacion,
argumentacién Y proposicion , hecho fundamental que facilita la comunicacidn entre los
miembros de la comunidad educativa y sociedad en general, permitiendo una excelente
interaccidn social que facilite la comprensién y entendimiento entre las personas.

Para las directivas y docentes de la institucidn, ha sido una constante preocupacion la falta
de compromiso de los educandos por la lectura, escritura y la oralidad, falta de interés por
el habito del lector el cual ha traido consecuencias en el proceso de formacién académica.

Frente a estas dificultades, la trascendencia del proyecto radica en construir estrategias
metodolégicas buscando mejorar la calidad educativa de la institucion y un cambio de
actitud y aptitud en los estudiantes de preescolar, primaria y bachillerato; para fortalecer
el crecimiento personal, académico, cultural y social; el proyecto tendra trascendencia en
la medida que se lo desarrolle en la institucién. En este orden de ideas el papel de la
comunidad educativa es primordial en el desarrollo del proceso de la lectura, escritura y
oralidad en los estudiantes, por cuanto son ellos quienes ofrece ambientes agradables de
aprendizaje donde el nifio y el joven tenga gusto, pasién por la lectura, escritura y oralidad
con el acompanamiento de su familia.

5. ANTECEDENTES

Estudios realizados por lingliistas en diferentes paises de Europa y Latinoamérica han
encontrado deficiencias en la ensefianza de la lectura y la escritura; ante estos problemas
el estado por intermedio del Ministerio de Educacién Nacional, ha buscado mecanismos
para combatir este flagelo y mantener la calidad educativa a través de los resultados de
las pruebas externas, Saber, ECAES y PISA; lo que ha motivado a las diferentes instituciones
gubernamentales a promover el desarrollo de proyectos de lectoescritura.




Son muchos los aportes que han hecho lingliistas, psicélogos, sociélogos vy filélogos sobre
la lectura y la escritura, sobre las caracteristicas bioldgicas, psicolégicas, emocionales y
socioculturales en los educandos; para muchas personas entre ellas los maestros, la lectura
es un simple acto de leer, se han olvidado de hacer una lectura critica y comprensiva. La
funcion de la escuela debe ser brindar a los nifios y jovenes herramientas adecuadas para
que practique una lectura interpretativa, argumentativa, propositiva y critica, En
conclusion, el objetivo central del proyecto es que todos los nifios y los jévenes adquieran
el habito de la lectura, escritura y oralidad para se formen como lectores, escritores y
oradores llevandolos a la reflexion, andlisis, debates, al dialogo, a la pregunta, al consenso
disfrutando la lectura y escritura.

6. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS Y CONCEPTUALES — RELACION PILEO CON PEI, EL
CURRICULO Y LA LECTOESCRITURA

Al hablar de la relacién entre PEI, el curriculo y la lectoescritura y al hacer una propuesta
pedagdgica en nuestra institucion, es importante referirnos a las practicas escolares que
son una muestra de la realidad educativa para dejar plasmada la relacién que se establece
entre estos conceptos, donde los maestros, estudiantes y comunidad en general son los
actores del proceso educativo.

En el caso particular de nuestra institucidn, estamos realizando una propuesta educativa a
través de procesos, destacando la transformacion de los educandos mediante el
conocimiento, desarrollando sus capacidades intelectuales, culturales y sociales para el uso
y puesta en practica de la libertad y la autonomia.

Es un verdadero compromiso para quienes formamos esta comunidad educativa, encontrar
respuestas a muchos interrogantes que el ejercicio escolar nos reta, y poder satisfacerlas
para beneficio de la sociedad.

Plantear la necesidad de formar a los educandos de nuestro establecimiento en el ejercicio
y practica de la lectoescritura es transitar por el camino del éxito, la lectura mejora la
asimilacion y comprensién de los conceptos de las asignaturas, optimiza el rendimiento
académico y una buena manera de llevarla a la practica, es que se la ponga en practica
desde la educacidn inicial hasta la educacién media y superior.

Los educadores en nuestra prdactica docente tenemos un compromiso que cumplir,
motivar, contagiar a nuestros estudiantes el deseo impetu por mantener vivo el habito de
leer, escribir y hablar de manera correcta; por cuanto el conocimiento, la investigacion, la
moral y el arte no pueden ser transmitidos, sino que brotan porque la sociedad es un ser




viviente y la cultura esta en permanente cambio ya que debemos saber leer y escribir bien
si queremos conocer, saber y aprender.

Derramar en las mentes de los nifios semillas de interrogaciones, belleza estética, dudas,
anhelos y suefios de conocimientos, amor, afecto de saberes y comprension, debe ser el
quehacer diario de los docentes y los estudiantes, el universo entero se ha puesto de
acuerdo y manifiesta que los nifios y las nifias del futuro necesitan saber conocer, leer y
escribir para interpretar el mundo y la sociedad, para ello debemos mejorar la educacién
para poder enfrentar la vida. la lectura y la escritura es el vinculo, sendero para que las
personas aprendamos los secretos que ocultan las asignaturas, textos y obras literarias; la
lectoescritura nos brinda las nociones de los significados, de lo que es esperar, querer, la
diferencia entre lo que es conocer y entender, entender y saber; pero para pensar,
aprender, comprender, interpretar, es necesario aprender a leer y escribir.

Los nifios, jovenes y adultos de la actualidad saben muy poco sobre el mundo, la culturay
la sociedad a pesar que nos pertenecen;si los educadores deseamos que nuestros
discipulos deben ser bien preparados, debemos inculcarles la lectura y sus beneficios de
manera correcta para que sean criticos, reflexivos, analiticos, para ello debemos procurar
que la lectoescritura su hospedaje sea la casa, el parque, la escuela y el aula de clase, que
sea de ellos y por su bien.

Carecemos de una sociedad pensante, auténoma y creativa, que sepan vivir y que hablen,
piensen y actden por si mismos, que tengan la capacidad de preguntar y responder,
indagar, cuestionar, expresar el amor y el afecto. Estamos informando, pero no educamos,
ensefiamos a leer y escribir sin sentido y significacidn, ensefiar a leer y escribir es ensefiar
al nifio a pensar de manera problematica; pensar criticamente genera conflicto, pero
tenemos que estar preparados para enfrentar estos retos y esto produce caos en la
educacion.

La lectoescritura abraza a las personas y las mentes en realidades creadas por nuestros
sentidos y nuestro pensamiento; en mundos maravillosos y fantasticos estampados en
libros y papeles a través de imagenes y palabras; nos brinda la oportunidad de penetrar en
el pensamiento y corazén de los demas seres vivientes y describir que sienten, piensan y
cdmo actlan; nos permiten comunicarnos de manera asertiva, afectiva y potenciada.




7. ELEMENTOS CONCEPTUALES-REFERENTE TEORICO

7.1 MARCO CONCEPTUAL
7.1.1. {Qué es leer?

Es un acto mental, es comprender, analizar, interpretar y darle sentido a la lectura, es una
permanente interaccidn entre escritor, lector y el texto.

Leer no es descodificar signos, no es una tarea mecanica, leer implica comprender el
mensaje del texto, saber quien escribe, para quien lo escribe, para que lo hace, y qué quiere
comunicar.

éPara qué se lee?

7.1.2. Las estrategias

Son un conjunto de herramientas pedagdgicas ordenadas y finalizadas, dirigidas a la
consecucion de una determinada meta: ensefiar a, hablar, leer, escuchar y escribir
correctamente.




Diez principios bdsicos para crear buenos lectores !

Dar ejemplo: Las personas adultas somos un modelo de lectura para los nifios y las nifias.
Leamos delante de ellos/as, disfrutemos leyendo.

Escuchar: En las preguntas de los nifios y las nifias esta el camino para seguir aprendiendo.
Estemos pendientes de sus dudas.

Compartir: El placer de la lectura se contagia leyendo juntos. Leamos cuentos, contemos
cuentos.

Proponer, no imponer: Es mejor sugerir que imponer. Evitemos tratar la lectura como una
obligacion.

Acompaiar: El apoyo de la familia es necesario en todas las edades. No los dejemos solos
cuando aparentemente saben leer.

Ser constantes: Todos los dias hay que reservar un tiempo para leer. Busquemos
momentos relajados, con buena disposicidn para la lectura.

Respetar: Los lectores/as tienen derecho a elegir. Estemos pendientes de sus gustos y de
como evolucionan.

Pedir consejo: La escuela, las bibliotecas, las librerias y sus especialistas seran excelentes
aliados. Hagamosles una visita.

Estimular, alentar: Cualquier situacién puede proporcionarnos motivos para llegar a los
libros. Dejemos siempre libros apetecibles al alcance de nuestros hijos e hijas.

Organizarse: La desorganizacion puede estar refiida con la lectura. Ayudémosles a
organizarse: su tiempo, su biblioteca.

7.1.3. ¢{Qué es escribir?

Es el arte de codificar signos; se escribe para informar, comunicar dar a conocer y hacerse
conocer. El que escribe expresa sus vivencias, pensamientos, angustias, suenos y deseos.
La escritura es un procedimiento en el cual se materializa la lengua hablada.

! Centro de Educacidn e Investigacidn, Universidad e investigacidon, Gobierno Vasco. 2005




7.2. MARCO TEORICO
7.2.1. Siete principios en que basar la ensefianza de la escritura 2

1. Crear un entorno que integre la escritura en las actividades habituales en la escuela 'y
diversificar las situaciones de escritura.

Mads alld de la actividad de “redaccidn” la escuela debe constituir un habito en que la lengua
escrita se use como instrumento de reflexién y de comunicacion en relacion con todas las
actividades. Podemos agrupar las posibles situaciones en tres grupos:

a) Las actividades relacionadas con las materias escolares que permiten el aprendizaje y
desarrollo de géneros discursivos como la narracion historica, el ensayo cientifico, la
descripcién de procesos bioldgicos, los problemas y demostraciones de matematicas, de
fisica, los comentarios de textos literarios, etc. Todo ello acompafiado de escritos de ayuda
y reflexidon sobre el aprendizaje: diarios, reflexiones sobre lo que se aprende, notas de
lectura, resumenes, esquemas, etc.; formas que pueden considerarse provisionales e
intermedias en el proceso de aprendizaje.

b) La lengua literaria es un ambito cultural que nos implica a todos y no sélo una materia
escolar. Asi el centro escolar debe hacer posibles actividades como la organizacién en torno
a la biblioteca escolar, representaciones teatrales, foros, lecturas poéticas, asistencia a
actividades literarias fuera del recinto escolar, etc.

c) La comunicacion personal e institucional en el interior del centro escolar y con personas
e instituciones externas genera situaciones de escritura muy diversas: revista escolar,
colaboraciones en periéddicos, radios locales, correspondencia de interés escolar o con
instituciones, padres, companeros, etc.

2. Establecer un doble objetivo de las actividades de ensefianza de la escritura: un
objetivo discursivo y un objetivo especifico de aprendizaje. Escribir es necesario, pero no
suficiente para aprender a escribir textos complejos.

Por este motivo es necesario que se programen actividades orientadas al aprendizaje de
determinados géneros discursivos a través de secuencias de ensefianza (secuencias
didacticas) que se planteen dos tipos de objetivos: unos referidos a la funcién del texto que
se escribe, otros referidos a los contenidos de aprendizaje previstos.

2 CAMPOS, ANA. Siete principios en que basar la ensefianza de la escritura en primaria y secundaria. Gobierno
de Espafa. Agosto 2012




Por ejemplo, para aprender a escribir un articulo de opinidn, sera necesario que los
alumnos se planteen cuestiones referidas a los destinatarios, a ellos mismos, como
enunciadores, al contexto en que se interpretara el texto, al debate que se plantea, etc.,
todo ello implica que la escritura del texto se enraice en una situacion real o por lo menos,
verosimil .Al mismo tiempo deberan aprender cémo se argumenta y se contra argumenta,
como se establece la conexidn entre tesis, argumentos, contraargumentos, conclusiones,
etc., como la adjetivacion es un recurso para la argumentacion, qué funcidn tienen las
preguntas retdricas, cobmo se apela a los posibles destinatarios, etc. Por supuesto que no
todos los contenidos seran objeto de aprendizaje en una misma secuencia diddactica. Sera
necesario secuenciarlos y articularlos a lo largo de la escolaridad.

3. Plantear tareas de escritura progresivamente complejas que permitan a los alumnos
avanzar en el dominio de los géneros textuales formales.

Se aprende a escribir y a leer durante toda la vida. La participacidon en nuevos entornos (por
ejemplo, las nuevas materias escolares, los nuevos contenidos, nuevos géneros literarios,
etc.) exige aprender nuevos usos verbales. En relacidn con este principio se plantea la
cuestion de cdmo secuenciar: por tipos de géneros Cada curso uno (narracién, descripcion,
argumentacion, explicacién...) O bien, de forma ciclica de manera que a diferentes niveles,
en cada ciclo de la escolaridad aborden géneros narrativos, argumentativos, expositivos,
descriptivos, etc. Nos inclinamos por esta ultima soluciéon. Pensemos en la narracién y en
la diversidad de géneros narrativos relacionados con ambitos diversos: la narracion
periodistica (la noticia, la crénica...), la narracién de hechos vividos, la narracion literaria
(cuento tradicional, de autor, cuentos breves, novelas...), la narracion historica, etc. Para
cada uno de ellos pueden preverse objetivos y contenidos de dificultad creciente,
relacionandolos con los contenidos de aprendizaje previstos en las materias escolares. Lo
mismo para la argumentacion: carta al director, articulo de opinién, argumentacion
cientifica, filosdfica, etc. O para la descripcidn: descripcidon de lugares y personas como
juego, descripcion de ambientes, de caracteres dentro de la narracién, descripciéon de
procesos, etc.

Un ejemplo de la complejidad de la escritura lo constituye el resumen, tan frecuente en
relacion con las actividades escolares, que a menudo supone una capacidad que se
adquiere espontaneamente. Serd muy distinto escribir el resumen de una obra de teatro,
de una novela, para incluir en una critica literaria o para incluirla en un libro de literatura
(o de consulta para que los compafieros tengan informacién sobre el contenido de la obra),
o en la contracubierta de la novela; y todo ello es distinto de resumir; el contenido de un
texto cientifico tendrd que adecuarse también a los destinatarios (uno mismo, para
estudiar posteriormente, los compafieros de clases de un centro con el que se ha




establecido correspondencia, alumnos de clases inferiores, el abstracto de un articulo
cientifico, etc.).

4. Tener en cuenta que escribir es un proceso y hacer conscientes de ello a los
estudiantes.

Escribir es un proceso complejo que implica diversos subprocesos y operaciones. En primer
lugar, es necesario saber para qué y para quien se escribe y sobre qué se quiere escribir, es
decir el escritor se sitla en relacion con el contexto entendido como esfera, como ambito
de comunicacidn. La planificacidon, es decir, la seleccién de los contenidos, de la
organizacién del texto, de la adecuaciéon a los destinatarios se hara de acuerdo con las
finalidades que se proponga la escritura del texto, la textualizacidn, es un proceso de gran
dificultad puesto que el lenguaje verbal exige ordenar linealmente los elementos, palabras,
frases, parrafos, para expresar relaciones que no lo son.

La revisidn permite volver sobre lo que se ha escrito, “releerlo” en relacién con los planes
establecidos vy, si se considera necesario, efectuar algin cambio, mds o menos importante,
segun el diagndstico.

Estas operaciones no son lineales, no se dan una detras de la otra como parecian sugerir
algunos modelos que se denominaron “de etapas”, sino que son altamente recursivas. Asi
mientras se escribe, se da forma textual a las ideas surgidas de la planificacidn, el escritor
controla su produccién y, a menudo, revisa antes de llegar al final del texto; lo cual implica
en ocasiones reformular los planes iniciales.

En estas operaciones, el escritor pone en accién muchos tipos de conocimientos: sobre el
tema, sobre las caracteristicas del género discursivo en que se inscribe su texto, sobre las
formas lingliisticas, sobre el léxico, sobre la ortografia, etc. La gestién de todos estos
conocimientos es compleja e implica un gran esfuerzo. La ventaja de la escritura es que
permite destinar tiempo a las operaciones de textualizaciéon por la distancia que existe
entre la produccién y la recepcion del texto.

No todos los textos requieren el mismo esfuerzo y esta claro también que la exigencia social
sobre los distintos textos que se escriben es distinta. Por ejemplo, se tiene una gran
tolerancia respecto de los errores ortograficos en textos inmediatos como los correos
electrdnicos o los chats, en cambio son intolerables en una carta formal o, por supuesto,
en un trabajo académico. La repercusién fundamental para la ensefianza de esta visién de
la escritura como proceso es que el profesor puede intervenir o planificar intervenciones
mientras el texto se estd produciendo y es en este camino de elaboracion en el que los
alumnos tienen la oportunidad de aprender como se escribe. Se ha demostrado




suficientemente que las correcciones al final, cuando el alumno da por finalizado su trabajo
tienen muy poca incidencia en la mejora de la capacidad escritora.

5. Hablar para escribir.

Es aun frecuente la imagen del escritor que, frente a su papel, a su maquina de escribir, a
su ordenador, escribe su obra en solitario. Esta imagen es en cierto modo engafiosa. Una
gran parte de los textos que se publican son fruto de la colaboracién de personas y grupos
diversos en las instituciones, en las empresas, en colectividades de todo tipo (vecinos, etc.).
Incluso el novelista o el poeta, que escriben solos, antes de publicar dan a leer su texto a
otros, buscan opiniones entre colegas y amigos. En situacion académica los compafieros y
el profesor son normalmente interlocutores que permiten al que escribe hablar sobre el
texto para revisarlo. Casi podriamos considerar que lo mds comun es que cualquiera que
escribe habla sobre su texto antes de darlo por finalizado.

En la ensefanza de la escritura se hace imprescindible arbitrar situaciones que permitan a
los alumnos hablar sobre los textos. Deciamos que se aprende a escribir durante el proceso;
y esto implica la colaboracién de los otros a través de una organizacién del trabajo que lo
permita: escritura en colaboracion, revision por parte de los compafieros, del grupo,
conversaciones con el profesor. La interaccion oral es un instrumento imprescindible para
aprender a escribir. En estas situaciones de interaccidon oral, los alumnos utilizan el lenguaje
para hablar de los textos que producen, es decir estdn usando la lengua en su funcion
metalinglistica. En el marco de los planteamientos vigotskianos, no sdlo el profesor como
experto crea situaciones interactivas que contribuyen al aprendizaje, sino que el trabajo en
colaboracién es un espacio interpsiquico que permite a los alumnos hacer juntos algo que
individualmente no harian y elaborar conocimiento en esta interaccion, en este didlogo.

6. Leer para escribir, escribir para leer: “escribir como didlogo entre textos”

Es comun y tradicional la idea de que leer ayuda a aprender a escribir. Pero quizas seria
conveniente analizar las relaciones entre lectura y escritura, que no son directas ni
unidireccionales. Lo que favorece el aprendizaje es la relacidon frecuente con la lengua
escrita en ambas direcciones. Un planteamiento dialégico de la lengua como el de Bajtin
plantea que cada texto (cada enunciado, dice este autor) se produce como respuesta a
otros enunciados anteriores y anticipa los que vendran después por parte de los lectores
(o de los oyentes). Es en este intercambio constante en el que los humanos aprenden a
hablar y donde podemos plantear la forma de aprender a usar la lengua escrita. Por
ejemplo, imaginemos a unos alumnos que tienen que escribir una critica teatral. Para ello
tendran que leer la obra, ver la representacién, buscar informacion sobre el autor y su
época y leer otras criticas teatrales para analizar las caracteristicas de este género. Y para




todo ello tendran que escribir resimenes, tomar notas, hacer esquemas, etc. para acabar
escribiendo su texto que puede ser publicado en la revista de la escuela.

Es dificil separar el leer para escribir y el escribir para leer. En esta actividad seda un didlogo
constante entre textos propios y textos ajenos de diversos tipos. Un planteamiento vivo y
dinamico del aprendizaje que dé a la actividad de los alumnos un espacio de desarrollo
suficiente, aunque, por supuesto, guiado, favorece estas interrelaciones entre las
habilidades verbales.

7. Guiar al alumno: un proceso de evaluaciéon formativa

Deciamos en el punto tres que se aprende a escribir durante el proceso. Si planteamos las
actividades de escritura como proyectos que impliquen la escritura de textos mas
complejos de lo que los alumnos serian capaces de producir solos, es evidente que se hace
imprescindible la guia del profesor. Las ayudas que el profesor puede proporcionar son de
muy diferente tipo: la primera y fundamental, es establecer un objetivo claro de la tarea 'y
de los contenidos de aprendizaje. Durante el proceso, los materiales, esquemas textuales
(proporcionados por el profesor o elaborados con su ayuda a partir de textos aportados),
las pautas de revisidon de los textos, las situaciones de lectura de textos intermedios y su
analisis individual o colectivo a partir de las mismas pautas, la ejercitacion de aspectos
linglisticos puntuales necesarios para la produccion del texto, etc.

En definitiva, la misma organizacién de la actividad en que se alternan situaciones
orientadas a la escritura del texto, con situaciones orientadas al aprendizaje de contenidos
especificos o de lectura de textos con finalidades diversas constituyen las ayudas que el
profesor debe proporcionar para que los alumnos en cada actividad de escritura progresen
en su dominio del lenguaje escrito.

7.2.2. Teoria de los escenarios.
¢Qué es un escenario?

Un escenario es el lugar o sitio donde se desarrolla una escena o un acontecimiento en el
que intervienen unos protagonistas (padres de familia, profesores, y estudiantes)

Con el transcurrir del tiempo la experiencia docente ha permitido detectar debilidades en
el sector educativo que se han convertido en constantes, lo que ha llevado a demostrar
gue definitivamente el saldn de clase no es o no se lo ha transformado en el entorno
apropiado para las diferentes acciones de formacion encaminadas a lograr los objetivos
qgue plantea la nueva sociedad de la informacién y con ellos desarrollar y fortalecer las




competencias que a las TICS se refieren (uso de las fuentes de informacidn, la organizacién
de la informacidn, gestion del conocimiento), es por ello y como una necesidad inminente
gue aparecen nuevos ambientes de aprendizaje, nuevos escenarios, que en ningun
momento intentan sustituir a las aulas tradicionales, sino mas bien surgen para
complementarlas y, sobre todo, para diversificar la oferta formativa, en donde profesores,
directivos, administradores y en general toda la comunidad educativa deben estar
involucrados en la concepcién y planificacidon del cambio desde el primer momento.

No se puede desconocer que cada época ha tenido sus propias instituciones educativas, las
cuales ha ido adaptando en sus procesos formativos a las circunstancias sociales vy
econémicas del momento. Uno de los escenarios donde se plasman estos cambios es el
ambiente educativo, escenarios que se han empezado a transformar fuertemente en la
actualidad para adaptarse a la sociedad de la informacién.

Es importante resaltar que, pese a los grandes cambios tecnoldgicos, los procesos de
ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en el aula de clase de las instituciones educativas
tradicionales presentan ciertas falencias que van dejando vacios en los ciudadanos del
futuro, hecho que nos lleva a reflexionar sobre la transferencia actual de cultura de las
viejas a las jovenes generaciones, cuando en algunos aspectos fundamentales de la
sociedad puede darse el fendmeno contrario. En el seno de estas contradicciones, la
irreversibilidad del fendmeno de las telecomunicaciones nos transmite la responsabilidad
de preparar a nuestros alumnos como consumidores de informacion en el trabajo, en la
vida y en el ocio.

Ciertamente los cambios en la conservacién y transferencia de los conocimientos en los
gue indudablemente se esta pasando del libro como simbolo del conocimiento y de la
cultura, a la television, al ordenador y al teléfono, pues asi lo dice Simone, en la actualidad
el sentido mismo de la palabra leer es mucho mas amplio que hace veinte afios: ya no se
leen sdlo cosas escritas, y es aqui en donde se evidencia precisamente la enorme lentitud
del sistema educativo para asimilar las formas culturales de la sociedad a la que tiene que
adaptar a los individuos, dando la sensacidn que los adapta no para el futuro, sino para el
pasado.

Dicho lo anterior surge la imperiosa necesidad de describir y apropiar escenarios de
aprendizaje propiciados por las TICS lo cual ayudara innegablemente en el disefio y creacién
de ambientes de aprendizaje adecuados a los nuevos objetivos educativos, de tal forma
que se logre comprender como los cambios afectan a los estudiantes, profesores, centros
y en fin a toda una comunidad.




El andlisis previo de los posibles escenarios propiciados por las TICS, dard lugar a la total
diferenciacién de los cambios que necesariamente van a producirse en el ambito de la
ensefianza convencional para llegar a aquellos escenarios que se ven fuertemente
potenciados por el uso educativo de las redes y que caen preferentemente en el ambito de
la ensefanza flexible y a distancia. Paraddjicamente, el principal impacto de las TICS en el
aula puede que provenga de las experiencias de aprendizaje informal.

Se trata entonces, fundamentalmente de la utilizacién de las redes de informacion
formadas por los enlaces electréonicos entre diferentes comunidades de ensefianza y
aprendizaje para facilitar la adquisicién de informacién y la construccidon de conocimiento
gue representa una activa forma de aprendizaje informal e intercambio de informacidn. En
esencia, abarca el uso de los recursos que estdn disponibles en Internet en procesos de
aprendizaje auténomo: Contactos e intercambios con personas (expertos, colegas,) acceso
a archivos de instituciones formativas, participacion en grupos de discusion, etc.

En definitiva, la participacidn en distintos tipos de comunidades virtuales, en donde las de
practica y aprendizaje pueden tener mayor relaciéon con los cambios que las TICS supone
para la formacion en el trabajo.

Definitivamente, el acceso desde una estacién multimedia (ya sea desde el hogar, desde el
aula, desde el cibercafé o desde un centro de recursos comunitario) proporcionan un
entorno de comunicacion multidireccional que pueden reforzar la colaboracién e
interaccidn y en algunos casos incluso mejorar las formas convencionales en que se han
desarrollado los procesos de formacion.

Asi pues, junto a la explotaciéon como fuente de recursos dentro de la institucidén educativa,
debemos atender al efecto que pueda tener el cada vez mas creciente acceso doméstico,
o personal, o en todo caso, no institucional, en férmulas que pueden caer en el ambito de
la educacién no formal e informal.

7.2.3. Escenarios
a) El hogar.

La disponibilidad tecnoldgica aqui es limitada y ello hace que el acceso a los recursos de
aprendizaje también lo sea. El tipo de aprendizaje desarrollado en este escenario se apoya
en gran medida en materiales distribuidos por canales clasicos, reservando la utilizacion de
las redes la comunicacion —electronica con el tutor y las conexiones con otros alumnos y
sobre todo con centros de recursos de aprendizaje de materiales de referencia.




b) El puesto de trabajo.

La organizacion de los programas de formacién, como la disponibilidad tecnoldgica varia
de las grandes compaiiias a las pequefas y medianas empresas. Aquéllas pueden llegar
hasta las universidades corporativas o a grandes departamentos de recursos humanos
apoyados en las posibilidades de las TICS.

c) Centros de recursos de aprendizaje.

Suele describirse el centro de recursos de aprendizaje como un area o areas donde el
estudiante de forma individual o en grupo puede ir a aprender a través del uso de medios.

En las circunstancias actuales, puede concebirse un centro de recursos de aprendizaje
como un servicio organizado en el seno de una institucion, de una empresa o como una
organizacién externa dedicada a la formacién. Sus funciones estan relacionadas con la
gestidn de los programas y cursos propios y ajenos, con el acceso a variados recursos de
aprendizaje y con el asesoramiento y la tutoria tanto presencial como remota (Salinas,
1995).

d) Tecnologia ubicua.

Los avances en la capacidad de conexién de la tecnologia de uso personal — teléfonos
moviles, PDAS, hace que se vaya haciendo realidad la conexién en cualquier momento /
cualquier lugar - mas no el aprendizaje en cualquier momento / cualquier lugar, al menos
todavia.

En esta situacion, parece ocurrir que, mientras muchas instituciones se estan centrando,
en las TICS para distribuir educacién a distancia, estan fracasando en detectar lo que se
necesita para resolver los problemas sefialados antes. Todavia ponen el énfasis en
credenciales y grados tradicionales, y aunque distribuidos a veces mediante las TICS, siguen
una organizacién de clases y grados convencionales. Da la impresion de que la
preocupacion por la falta de contenidos de valor detectada en el fracaso del enfoque

Tecnoldgico. (Salinas, 2004b) nos esta llevando a digitalizar gran parte de la formacién para
siempre, en la idea de que podemos “empaquetar” contenidos como si se tratara de
cualquier mercancia




7.2.4. Cinco grandes cambios en los escenarios educativos?.

En la Sociedad de la Informacién que vivimos es mas que evidente que el uso de las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC) ha creado un nuevo modelo educativo
lo que conlleva a una nueva configuracién de escenario educativo. A continuacién,
mencionamos los cambios mas significativos.

Primero: cambio profundo en la metodologia educativa. Esta no consiste en utilizar las
nuevas herramientas con métodos tradicionales, se debe modificar a la ensefianza en pro
de las necesidades individuales del alumno, a través de la interactividad, creando un nuevo
marco de relaciones, fomentando el trabajo colaborativo y, sobre todo, ofreciendo una
metodologia creativa y flexible mas cercana a diversidad y a las necesidades educativas
especiales.

Segundo: El proceso educativo. El acceso libre, sin restricciones de tiempo y espacio es una
ventaja que podemos destacar, ademds el proceso incluye uso de herramientas que
optimizan el aprendizaje y estimulan a los alumnos que con uso de multimedia, internet y
redes sociales han configurado un nuevo mundo de informacién.

Tercer: El objeto de la educacién. Un escenario anterior preparaba a los alumnos segun
determinados parametros los cuales eran previamente definidos por el docente quien era
la persona que tenia la informacién. Ahora con el acceso de la informacién que tiene los
alumnos, el enfoque debe ser para ensefiar a los alumnos a aprender, se debe estimular en
ellos la capacidad de seleccion y critica al momento de consumir informacién.

Cuarto: Los contenidos didacticos. Si modificamos métodos, proceso y objeto educativo es
claro que el contenido de la educacién sera modificado por uno mas exigente y adecuado
a la globalizacién actual. Hay aspectos que deben considerar los contenidos para adecuarse
a las nuevas exigencias debe tener mas fuentes de informacidn, considerar que existen
nuevos contenidos creadores de informacién, ademas de buscar interactividad y ser
facilmente adaptables, procurar que exista una convergencia de lenguajes para su facil
comprensién ademas de ser materiales individualizados y no enlatados para su
masificacion.

Quinto: La Infraestructura de los Centros Educativos. Para la incorporacién de la TICS en el
proceso educativo hay que tener el equipo necesario ademas del espacio fisico adecuado
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para conservarlo. En este cambio se incluye: Infraestructuras, equipos, gestién, formacion
del profesorado y ampliacién del entorno educativo.

7.2.5. ¢{Por qué son importantes los escenarios?

a) Enfrentar al nifio con la realidad.

b) Descripcion de lo observado.

c) Desarrollo del interés previo a lo observado.

d) Confrontacion, lo observado con los libros.

e) Socializacién con participacién de los padres: maquetas, diapositivas, fotografias,

plastilina, colores, recorte de revistas.

f) Conocimientos de lugares culturales, deportivos, religiosos: Banco de la Republica,
Museo de oro, casa de Tamunango, otras.

g) Rescatar la parte histérica y la identidad cultural de los pueblos.

8. MARCO LEGAL

e CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA

Segun las normas establecidas en la constitucién politica de Colombia, en la ley 115 ley
general de educacion, en los lineamientos curriculares para lengua castellana y en los
estandares basicos de competencias se determina que la educacidn es un derecho de la
persona que con lleva un cambio social.

De esta manera en la constitucién politica de Colombia y en materia de educacidén se sefiala
lo siguiente:

1. Titulo 1, Art. 10 Se consagra como principio fundamental al castellano como
idioma oficial: “El castellano es el idioma oficial de Colombia.” (Constitucion)

2. Titulo I, Cap. Il Art. 67 “La educacion es un derecho de la persona y un
servicio publico que tiene una funcion social...” (Ibid., pp36) Se consagra la educacién como
derecho para el ciudadano y como servicio es prestado por el estado, lo que le imprime el
caracter de publico.




De igual manera, se estipula que: “Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema
inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento
de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar
el adecuado cubrimiento del servicio y asequrar a los menores las condiciones necesarias
para su acceso y permanencia en el sistema educativo.” Es el estado quien tiene la potestad
para regular y vigilar que en las instituciones publicas se garantice la calidad educativa a
todos y todas. (Ibid., pp36)

El articulo hace referencia a la los entes territoriales de la siguiente manera: “La Nacion y
las entidades territoriales participardn en la direccion, financiacion y administracion de los
servicios educativos estatales, en los términos que sefialen la Constitucion y la ley” (Ibid.,
pp36) La responsabilidad de la financiacién, administracién y direccion del servicio
educativo estd bajo el amparo del Estado central y los entes territoriales: arcadias y
gobernaciones.

e LEY GENERAL DE EDUCACION:

La ley general de Educacion es también conocida como ley 115 creada el 8 de febrero de
1994 por el gobierno nacional, a través del Ministerio de educacién Nacional y en el cual
estan las disposiciones generales que regiran el sistema educativo.

Es asi como en el Art. 1 se contempla el propdsito de la ley sefialando: “La presente Ley
sefala las normas generales para regular el Servicio Publico de la Educacion que cumple
una funcion social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de
la sociedad.” (Ley General de Educacién, pp. 1) segun lo anterior, es el Estado quien emana
las normas mediante la cual se dictan los reglamentos con las cuales se rige el servicio
publico de educacion.

Se estipula en el articulo 14 la ensefianza obligatoria en el nivel formal de educacién.

En el articulo 20 numeral b, la ley sugiere para el nivel basico de educacion, “Desarrollar las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente” (Ley General de Educacion, pp. 6) de igual manera en el numeral 6 del
mismo articulo hace referencia a la interpretacidn dentro del trabajo analitico que se debe
proponer para la resolucion de problemas.

El articulo 22 como objetivos de le educacion basica se estipula: Literal A. hace referencia
a la comprensién textual de la siguiente manera: “El desarrollo de la capacidad para
comprender textos y expresar correctamente mensajes complejos, orales y escritos en
lengua castellana, asi como entender, mediante un estudio sistemdtico los diferentes
elementos constitutivos de la lengua.”, esta idea esta reforzada con el Literal F. cuando
hace referencia a la comprensidon: “La comprension de la dimension practica de los




conocimientos tedricos, asi como la dimension tedrica de los conocimientos prdcticos y la
capacidad para utilizarla en la resolucion de problemas” (Ley General de Educacion, pp. 7)
El anterior apartado manifiesta las dos caras de un mismo aspecto que es la comprension
dentro de la ensefanza de las ciencias, es decir, se convierte en un imperativo, por parte
del maestro, la comprension del aspecto tedrico y practico en la ensefianza de las ciencias
para que el estudiante encuentre la razén y el sentido de ellas en el mundo.

e LINEAMIENTOS CURRICULARES:

El documento de Lineamientos Curriculares fue expedido por el Ministerio de Educacién
Nacional con la finalidad de apoyar la labor docente en la construccién de sus diferentes
planes y proyectos, de esta manera se encuentra consignado en el documento: “Los
lineamientos buscan fomentar el estudio de la fundamentacion pedagdgica de las
disciplinas, el intercambio de experiencias en el contexto de los Proyectos Educativos
Institucionales. (Lineamientos curriculares, pp.3)

En este sentido, los lineamientos presentan una serie de conceptos dirigidos a mostrar la
pertinencia dentro del proceso educativo, que posibilite la calidad en la formacién de los
estudiantes, los agentes educativos y las instituciones.

Competencia:

De esta manera y como elemento importante en la ensefianza el concepto de competencia
dado por los lineamientos esta referida exclusivamente a la capacidad o potencialidad que
un sujeto tiene para realizar una actividad en concreto (Lineamientos curriculares, pp. 3).
Podemos decir que esa competencia esta en el orden de potencia y no de acto —tomando
los conceptos de Aristdteles- por tanto, esa potencia denominada competencia debe ser
evidenciada, nos dice los lineamientos, a través de desempefios y estos son evidenciados
por los indicadores de logros que hacen posible dar cuenta del proceso.

El lenguaje:

Al respeto los lineamientos conciben el lenguaje de la siguiente manera: “la concepcion de
lenguaje que aqui se plantea tiene una orientacion. Hacia la construccion de la significacion
a través de los multiples codigos y formas de simbolizar...” (Lineamientos curriculares,
pp.24) El énfasis sefialado es la significacion que el lenguaje deba tener en la comunicacion.
Este debe responder, no solo a estructuracién formal del lenguaje, sino a posibilitar el
encuentro entre hablantes, es decir a través del uso efectivo de las formas de presentarseel
lenguaje.

Desde la perspectiva de la efectividad en la comunicacién y la significacion en el lenguaje
el enfoque semdntico comunicativo de Dell Hymes permitird traspasar el modelo de
ensefianza gramatical a un modelo de interaccién de los hablantes en el acto comunicativo




(Lineamientos curriculares, pp.25) En el enfoque semantico comunicativo el significado
ocupa un lugar importante en el proceso de la comunicacién, es por ello que el documento
asuma esta perspectiva para la ensefianza de la lengua en todos sus niveles.

En este sentido el documento define la significacidn de la siguiente manera: “Hablamos de
la significacion en sentido amplio entendiéndola como aquella dimension que tiene que ver
con los diferentes caminos a través de los cuales los humanos llenamos de significado y de
sentido a los signos...” (Lineamientos curriculares, pp.26) Y es alli donde radica la riqueza
del lenguaje, poder otorgarle a los signos una entidad diversa que facilite la interaccidn
entre hablantes y permita la comprension, el entendimiento.

Es por ello que las competencias (Gramatical, textual, pragmatica, enciclopédica, literaria y
poética), las habilidades (hablar, escuchar leer y escribir) forman aspecto esencial en el
proceso de ensefianza del docente, para que cobren sentido en el aprendizaje, es decir la
fundamentacidn de los aspectos sefialados estaran presentes en las practicas diarias de los
educandos, en los actos comunicativos realizados dentro y fuera de las aulas.

Los lineamientos presentan cuatro ejes mediante los cuales es posible la labor de
significacion en la enseflanza a saber: “nivel de construccion o adquisicion del sistema de
significacion, nivel de uso, nivel de explicacion del funcionamiento de los sistemas de
significacion, nivel de control sobre el uso de los sistemas de significacion” (Lineamientos
curriculares, pp.30 - 32) Por otra parte los ejes referidos a la interpretacién y produccion
de textos tienen la intencion de aportar a la comprension (Lineamientos curriculares, pp.37
-38)

e ESTANDARES Y COMPETENCIAS:

Aqui se define lenguaje de la siguiente manera: “El lenguaje es una capacidad humana que
permite, entre otras funciones, relacionar un contenido con una forma, con el fin de
exteriorizar dicho contenido.” (Estandares basicos de competencias del lenguaje, pp. 3) Asi,
entendido como capacidad humana es atribuible al ser humano como hacedor de mundos
posibles a través del lenguaje.

También la construccidon de esos mundos esta mediada por la comprensién dentro del
marco de la actividad linglistica que el sujeto hace de la lengua, el documento define la
comprension de la siguiente manera: “...la comprension tiene que ver con la busqueda y
reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion lingiiistica.
(Estandares bdsicos de competencias del lenguaje, pp. 21) de esta manera la comprension
asi entendida permite al sujeto, no solo la utilizacién del lenguaje, sino también la
posibilidad de darle sentido a ese uso como producto de la re significacion que
continuamente realiza del mundo y con los otros.

Para la ensefianza de la lengua castellana y la literatura los estandares han planteado tres
campos fundamentales a saber: una pedagogia de la lengua castellana, una pedagogia de




la literatura y una pedagogia de otros sistemas simbdlicos (Estandares basicos de
competencias del lenguaje, pp. 24). Esto quiere decir que la formacién en lengua castellana
y literatura inscrita en estos campos procura ofrecer condiciones diferentes a las
tradicionales con el propdsito de enriquecer su desempefio comunicativo.

En este sentido los estandares se han organizado de la siguiente manera:

a. Se definen por grupos de grados: (1a3,4a5,6a7,8a9,y1l0a 11)

b. Factores de organizacion de los estandares: Produccién textual,
Comprensidn e interpretacion textual, Literatura, Medios de comunicacién y otros
sistemas simbdlicos, Etica de la comunicacion.

C. La estructura estd definida asi:
. Grado

° Factor

. Enunciado identificador

° Subprocesos

Por otra pare los estandares estan organizados de manera secuencial y asi lo sefiala el
documento: “los Estdndares Basicos de Competencias del Lenguaje estan organizados de
manera secuencial, atendiendo a grupos de grados, de tal forma que los de un grupo de
grados involucran los del grupo anterior, con el fi n de garantizar el desarrollo de las
competencias de lenguaje...” (Estandares basicos de competencias del lenguaje, pp. 29 -
31)

e PLAN NACIONAL DE LECTURA Y ESCRITURA (PNLE) MINISTERIO DE EDUCACION

OBJETIVO GENERAL

Fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el mejoramiento de
los niveles de lectura y escritura (comportamiento lector, comprensién lectora vy
produccién textual) de estudiantes de educacidn preescolar, bdsica y media, a través del
fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental para la formacion de lectores y
escritores, y del papel de las familias en estos procesos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Promover la disponibilidad y el acceso a libros, y otros materiales de lectura y
escritura, en espacios y tiempos escolares.

v' Formar a docentes y otros mediadores en el uso y la apropiacidn de los materiales
gue conforman las colecciones entregadas a través del PNLE.




v' Acompanar a las secretarias de educacion certificadas para que desde su autonomia
promuevan y posicionen acciones con miras a fortalecer la lectura y la escritura en
el territorio.

v Vincular desde la escuela a la familia como agente fundamental dentro del proceso
lector y escritor de niias, nifios, adolescentes y jovenes.

v Movilizar a la sociedad para fomentar una opinién publica favorable alrededor de
la importancia de la lectura y la escritura.

v Disefar estrategias de seguimiento y evaluacidén que permitan identificar los logros
y reorientar las acciones que sean necesarias durante el proceso de implementacién
del PNLE

DEFINICION

Desde el afio 2011 y en el marco del Plan Nacional de Lectura y Escritura “Leer es mi
cuento”, los Ministerios de Educacién y de Cultura han implementado acciones para que,
particularmente nifias, nifios, adolescentes y jévenes, incorporen la lectura y la escritura a
su vida cotidiana.

En ese sentido, el Ministerio de Educacion Nacional propuso el disefio y la ejecucion de
acciones para fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas en la educacién
inicial, preescolar, bdsica y media, a través del fortalecimiento de la escuela y la familia en
la formacién de lectores y escritores. El PNLE se implementa a través de cinco lineas
estratégicas:

1. Produccion editorial, materiales de lectura y escritura

El Plan Nacional de Lectura y Escritura busca que nifias, nifos, adolescentes y jévenes del
pais cuenten con libros y materiales de lectura de calidad que les ayuden a fortalecer sus
procesos de aprendizaje y a mejorar sus competencias comunicativas. Para lograrlo, se
seleccioné la Colecciéon Semilla como una oportunidad para que las comunidades
educativas de los establecimientos oficiales tengan la oportunidad de leer, disfrutar y
compartir libros de literatura, arte, filosofia, ciencias, biografias, entre otros. Estos
materiales de lectura deben estar disponibles en su salén de clase, en las bibliotecas
escolares y en sus hogares a través de las estrategias de circulacién y préstamo
determinados por cada establecimiento educativo.

Con la entrega de la Coleccidén Semilla se fortalece la creacion de bibliotecas escolares del
pais, entendidas como dispositivo de naturaleza pedagégica que pone al acceso de todos
los miembros de la comunidad educativa de los establecimientos, una coleccion de
materiales de lectura elegidos para ofrecer actividades y materiales de formacion,
recreacion e informacion. La Coleccion Semilla debe contar con recursos bibliograficos y




sobre otros soportes, catalogados y organizados en colecciones que sirven con equidad a
todos los grados, niveles, areas y asignaturas. Asimismo, la biblioteca escolar ofrece un
programa institucional de actividades y servicios pactados para responder a las
necesidades del programa escolar total, de tipo curricular y extracurricular en horarios que
garanticen atencién a todas las sedes y jornadas educativas del establecimiento.

El Plan Nacional de Lectura y Escritura también considera el desarrollo de colecciones
dirigidas a comunidades educativas con la Serie Editorial Rio de Letras, cuyo objetivo es
producir material de apoyo para fomentar la pedagogia y la didactica de la lectura y la
escritura. En ese sentido, a través de las colecciones producidas con expertos y
comunidades educativas se promueven espacios de acompafiamiento pedagdgico que se
materializan en libros que fortalecen los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por su parte, la Biblioteca 2.0 Leer es mi cuento es una estrategia virtual para acceder y
descargar de manera gratuita los libros producidos y seleccionados por el Plan Nacional de
Lectura y Escritura. El uso de esta biblioteca fortalece los procesos de aula de todos los
docentes y estudiantes con herramientas pedagdgicas para la ensefianza de las practicas
de la lectura y la escritura.

Para acceder a Ila Biblioteca 2.0 Leer es mi cuento se debe ingresar
a: http://aprende.colombiaaprende.edu.co/leeresmicuento/2100 o en la aplicacién para

dispositivos méviles Android y 10S Biblioteca 2.0: Leer es mi cuento.

En el marco de esta linea estratégica, desde el afio 2013, se implementa la Campaiia Cuento
contigo, iniciativa desarrollada de la mano del BBVA y Funda lectura con el propdsito de
contribuir al mejoramiento de la calidad educativa en lo referente al acceso y el uso de
colecciones bibliograficas, asi como del fortalecimiento de la biblioteca escolar. Gracias a
las acciones adelantadas en el marco de esta Campania, se han entregado colecciones con
libros a 9.068 establecimientos educativos ubicados en 1.118 municipios y ciudades
principales de los 32 departamentos del pais.

2. Fortalecimiento territorial de la escuela y de la biblioteca escolar

El Plan Nacional de Lectura y Escritura, a través de acciones integrales de gestién y
planificacidon que reconocen las iniciativas locales, brinda asistencia técnica a las Secretarias
de Educaciény a los establecimientos educativos para que impulsen dinamicas innovadoras
y se conviertan en el semillero de las presentes y futuras generaciones de lectores y
escritores.

Los objetivos de este componente son:



http://aprende.colombiaaprende.edu.co/leeresmicuento/2100

. Asesorar y acompafiar a las Secretarias de Educacién de entidades territoriales
certificadas para la institucionalizacion del PNLE en sus territorios, mediante su inclusion
en acciones para su adecuada implementacion y sostenibilidad.

. Orientar y acompafiar establecimientos educativos focalizados por el Plan Nacional
de Lectura y Escritura para el fortalecimiento de la gestién que realizan en las areas
directiva, pedagogica, administrativa y financiera, y de servicio a la comunidad, orientando
la formulacion y ejecucion de Proyectos Institucionales de Lectura, Escritura y Oralidad
(PIMLEQ), su inclusion en el Plan de Mejoramiento Institucional (PMI) y como ejes
transversales del Proyecto Educativo Institucional (PEIl).

. Gestionar alianzas con los sectores publico, privado y solidario para fortalecer el
desarrollo de los diferentes componentes del PNLE.

3. Formaciéon de mediadores de lectura y escritura

El PNLE trabaja en la formacion de directivos docentes, maestros, familias y estudiantes
para que se conviertan en mediadores que contribuyan a mejorar las practicas de lecturay
escritura que estan presentes en la cotidianidad de la escuela, el hogar y otros espacios
extraescolares.

En el Plan Nacional de Lectura y Escritura - PNLE, mediador es la persona que interviene
con el propdsito de tender puentes entre nifias, nifos, adolescentes y jovenes, y los
procesos de lectura. En algunos momentos, el mediador cumple la funcién de un iniciador,
gue consiste en despertar en otros el deseo de leer y escribir; otras veces, su funcién sera
la de acompaiiar y estimular el crecimiento de los lectores mediante la creacién de
situaciones de lectura que amplien el horizonte de los textos y les ayuden a los estudiantes
a mejorar su capacidad para interactuar con estos. Es por esto que se adelantan acciones
formativas a través de encuentros, talleres, plataformas virtuales, recursos digitales y
visitas a establecimientos educativos para formar a los mediadores de lectura y escritura
dejando capacidades instaladas en territorio.

4, Movilizacion

Leer y escribir va mas alla de la escuela y de la biblioteca, debe ser una prioridad de la
sociedad y un compromiso de todos. Por ello, el Plan Nacional de Lectura y Escritura
adelanta diferentes actividades de comunicacién y movilizacién que reflejan, en distintos
escenarios, laimportancia de la lecturay la escritura en la vida cotidiana, en la construccién
del conocimiento, en el intercambio de la informacidn, pero sobre todo, en la formacién
de lectores y escritores.




Con el fin de propiciar aprendizajes y practicas de lectura y escritura en los estudiantes, el
PNLE ha generado dos estrategias de movilizacién nacional. La primera es Maratones de
Lectura, en la que estudiantes de educacidn bdsica y secundaria del pais se unen para
realizar durante dos meses actividades de lectura que potencian los procesos pedagégicos
desarrollados permanentemente en sus sedes educativas.

La segunda estrategia es el Concurso Nacional de Cuento RCN — Ministerio de Educacién
Nacional, que busca promocionar la creacidn literaria en establecimientos publicos y
privados de educacion bdsica, media e instituciones de educacidn superior en Colombia. En
el 2016, se registraron 27.828 cuentos y se realizaron procesos de formacién a docentes y
estudiantes del pais en escritura creativa.

Es asi como se promueve el posicionamiento del PNLE mediante el desarrollo de acciones
que movilicen el interés nacional y promocionen la lectura y la escritura como procesos
educativos visibles ante la opinidn publica.

5. Seguimiento y evaluacion

Este componente desarrolla las actividades propias del monitoreo, seguimiento y
evaluacién para rendir cuentas a la sociedad sobre las acciones adelantadas.

A través de este componente se consolida informacion estratégica de las diferentes lineas
de trabajo para tomar decisiones que fortalezcan la formulacién e implementacién de las
acciones del PNLE. El monitoreo, el seguimiento y las actividades de evaluaciéon también
permiten cuantificar y cualificar los niveles de cumplimiento logrados en cada una de las
lineas estratégicas y componentes del PNLE 4.

e DERECHOS BASICOS DEL APRENDIZAJE DBA

¢Qué son los DBA?

Los DBA, en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado y un area
particular. Se entienden los aprendizajes como la conjuncién de unos conocimientos,
habilidades y actitudes que otorgan un contexto cultural e histérico a quien aprende. Son
estructurantes en tanto expresan las unidades basicas y fundamentales sobre las cuales se
puede edificar el desarrollo futuro del individuo. Los DBA se organizan guardando
coherencia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias
(EBC). Su importancia radica en que plantean elementos para construir rutas de ensefianza

4 Ministerio de Educacion Nacional. Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE). Agosto 18 2017.




gue promueven la consecucién de aprendizajes afio a afio para que, como resultado de un
proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos por cada grupo de grados. Sin
embargo, es importante tener en cuenta que los DBA por si solos no constituyen una
propuesta curricular y estos deben ser articulados con los enfoques, metodologias,
estrategias y contextos definidos en cada establecimiento educativo, en el marco de los
Proyectos Educativos Institucionales (PEI) materializados en los planes de area y de aula.
Los DBA también constituyen un conjunto de conocimientos y habilidades que se pueden
movilizar de un grado a otro, en funciéon de los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
Si bien los DBA se formulan para cada grado, el maestro puede trasladarlos de uno a otro
en funcidn de las especificidades de los procesos de aprendizaje de los estudiantes. De esta
manera, los DBA son una estrategia para promover la flexibilidad curricular puesto que
definen aprendizajes amplios que requieren de procesos a lo largo del afio y no son
alcanzables con una o unas actividades.

Estructura de los DBA La estructura para la enunciacién de los DBA esta compuesta por tres
elementos centrales:

-El enunciado.

-Las evidencias de aprendizaje.

-El ejemplo.

Comentarios finales sobre los DBA

a) Los DBA buscan ser de facil comprension tanto para docentes como para padres de
familia y otros actores claves del ambito educativo.

b) Los DBA estdn numerados, pero esto no define un orden de trabajo en el aula; es decir,
son los aprendizajes que se buscan alcanzar al finalizar el aflo, de manera que exigen que a
lo largo del afio se planeen experiencias para que los estudiantes los logren.

c) El profesor podra -segun los aprendizajes- desarrollar experiencias que aporten al
alcance de varios de los aprendizajes propuestos por los DBA simultaneamente.

d) Las evidencias de aprendizaje le sirven de referencia al maestro para hacer el
aprendizaje observable. Algunas de ellas podran observarse mas rapido; otras exigen un
proceso mas largo, pero todas en su conjunto buscan dar pistas adecuadas del aprendizaje
expresado en el enunciado.




e) Los ejemplos muestran lo que el niflo debe estar en capacidad de hacer al alcanzar los
aprendizajes enunciados segun su edad y momento de desarrollo para dar cuenta de su
apropiacién del aprendizaje enunciado.

f) Los ejemplos pueden ser contextualizados de acuerdo con lo que el docente considere
pertinente para sus estudiantes segln su regidn, caracteristicas étnicas y demads
elementos’.

e MARATONES DE LECTURA (MINEDUCACION)
v" PROYECTOS TRANSVERSALES

A través de esta guia se le sugieren al docente algunas ideas para disefar proyectos
transversales que involucren a otras asignaturas y diferentes funciones de la lectura y la
escritura. Realizar proyectos transversales e interdisciplinares pareciera una tarea muy
dificil de concretar; no obstante, la lectura, la escritura, la oralidad, la escucha y otras
posibilidades interpretativas y expresivas como las que se producen de manera
multimodal, resultan muy utiles cuando se trata de disefiar una propuesta desde el trabajo
colaborativo.

¢Como involucrar a diferentes areas y competencias en un proyecto?

Los siguientes esquemas nos ofrecen una idea de lo que varias dreas y maestros pueden
hacer cuando se unen para trabajar como equipo.

D) 5.‘»"" Artes pldsticas
. . G .
Lenguaje y literatura 05 » S Docentes y estudiantes
(7 Desde el 4rea, entre otras < et a\S\“ exploran formas de
actividades, docentes y “N\U‘a ,de representar escenas de la
estudiantes hacen el anilisis e A vida natural que describe
interpretacion de las imagenes P\u‘?-\‘o el poema. [3—?:'1:1
poéticas de la obra. /7 \Sae’
~
Sociales 2%
) Este es un libro de 13 poemas, el dnico Estudiantes y docentes

Docentes y estudiantes publicado por el autor. El poemario indica una indagan sobre el momento

indagan sobre plantas morada construida con palabras. ¥ establece histdrico en el que vive o

ecosisternas mencionados relaciones entre los elementos vitales de la escribe el eseritor.

en el texto. naturaleza y la vida del hombre dentro de ella,

que funciona como hogar o morada.

Se prepara una feria para presentar los trabajos.

5> Colombia aprende-Ministerio de Educacién Nacional. Derechos basicos de aprendizaje. 2016




En este ejemplo se representa la participacidén de un establecimiento educativo completo
alrededor de una conmemoracién historica: el dia de la raza, por ejemplo, o la
independencia, etc.

v 3 3 H c
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(.l Sociales : Lenguaje : Matematicas : Artes : Informatica

- 3 i ] g

Ubicaciones Planeacion Métodos de recoleccion Pintura, fotografia, Bisqueda de
contextuales | de un texto . de datos estadisticos sobre : yestuario, misica  :©  lainformacion
de situaciones percepciones de la comunidad, de la época i
histdricas . por ejemplo, sobre cierto :

: aspecto de la época.
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También puede hacer proyectos entre pocos colegas. Por ejemplo, usted y otros docentes
podrian analizar un texto desde las areas de lenguaje, ciencias sociales, filosofia u otras.
Algunos textos: “Lugares fantdsticos de Colombia” de Irene Vasco o “La caverna” de
Saramago.




Pasos para planear el proyecto interdisciplinar

Definir el eje, tema, interés. Conversar con los colegas que se
Amnalizar si se aproxima un evento quieren sumar en la aventura y

impaortante que convogue o definir unos reles basicos. lnvolucrar Plantear, en conjunto,
indagar entre los intereses de los al bibliotecario escolar para apoyos objetivos de ensefianza
colegas o de los estudiantes. en materiales de lectura. y de aprendizaje.
Definir el tiempo de Identificar y definir qué temas o contenidos de cada
e disefio, planeacion y o drea permite afianzar el proyecto; asi mismo, las
ejecucion del proyecto. competencias transversales comunes a todos. Lo

que significard revisar, ademds, un marco tedrico
base sobre didactica, modelos pedagdgicos,

] ) pedagogia por proyectos, proyectos transversales
D'Eﬁ"'r los recursos, mar.enlale % y todos los que se consideren atientes.
libros y respensables de ubicarlos.

Definir estrategias de Definir acciones de sistematizacidn A5
difusién de la iniciativa. o registro de la iniciativa: escritura, M I b
fotografia, registro en audio o video. anosa la obra

Otras ideas para adelantar
proyectos de aula
individuales durante

las Maratones.

v" PROYECTOS EN EL AULA
PRIMARIA

En las diferentes guias se ofrecen actividades que, ampliadas y proyectas para desarrollarse
en un tiempo mas prolongado, pueden dar lugar a proyectos o secuencias didacticas muy
valiosas.

1. Proyecto de autobiografia colectiva (Escritura)

A partir de los escritos personales de todos los estudiantes del curso se planeara la escritura
de una autobiografia colectiva. La suma de los escritos individuales sobre diferentes
momentos de la infancia de los nifios y nifias dard como resultado la biografia de un nifio
semejante a todos y a cada uno de los integrantes del curso. Los temas pueden ser: el dia
de mi nacimiento, mi bautizo, quienes integran mi familia, mis gustos, etc. Temas como la
descripcidn, narracion, planeacién de textos, entre otros, se pueden potenciar.




2. Proyecto el pictionary (escritura multimodal)

A partir de la coleccion de palabras extrafias y de significados dudosos que vayan surgiendo
de las lecturas durante la Maratdn, pueden hacer el diccionario de los 30 dias. Favorecera
la apropiacién de este vocabulario nuevo, la ilustracidon de las palabras con el apoyo de
recursos graficos.

3. El diario de lectura (funciones de la lectura y la escritura)

Aproveche cada libro leido durante las Maratones para que los nifios y nifias comiencen a
llevar su diario de lectura. Pueden registrar sus intereses, ideas sobre los personajes,
conceptos, intencién del autor y las impresiones que le deja el texto como lector, entre
otras. Para complejizar la actividad integre aspectos de organizacién, planeacién, edicién,
coherencia, uso de recurso de cohesion, etc.

4. Taller de Comic (lectura y escritura multimodal)

Con las obras pictéricas de los nifios y las nifias, que han producido durante toda la
maratdn, organice un taller de cémic, en el que, ademds de explorar con el dibujo y la
grafica, tengan la oportunidad de potenciar la escritura de didlogos, de secuencias, el uso
de recursos para conectar, etc.

SECUNDARIA

1. El club de lectura (funciones de la lectura y espacios no convencionales de lectura y
escritura)

Motive a los estudiantes para que, como producto de la maratén, organicen un club
permanente de lecturay / o escritura en el establecimiento educativo. Pueden ponerle un
nombre Ilamativo y organizar una velada de lanzamiento con invitados que hagan lectura
oral compartida. El proyecto puede ir, ademas, acompafiado de la construccidon de una
maloca, una casa encantada, un caney, etc.




2. Taller de creacion de libros gigantes (lectura y escritura multimodal y compartida)

Aproveche los textos que leen los estudiantes de bachillerato para pedirles que creen libros
gigantes para nifios. Por ejemplo, que adecuen, en un libro gigante con ilustraciones, “El
Perfume para contarselo a los nifios” o “Suefio de una noche de verano para contarselo a
los nifos”. El taller va acompafiado de lectura compartida de los grandes con los chicos y
de dotacidén de materiales de lectura para la biblioteca.

3. Creacion de un programa literario de radio (lectura y escritura multimodales, oralidad,
funciones de la lectura y la escritura)

Con ayuda de una plataforma de radio de libre utilizacion en internet, motive a los
estudiantes para que realicen un programa en el que hablen sobre los autores, los libros
gue leen, episodios especiales, etc. Esto desarrollara la escritura de guiones y la oralidad.

4. Crdénica audiovisual de la maraton (lectura y escritura multimodal, funciones de la
lectura y la escritura)

Motivelos y guielos para realizar una crénica, a manera de documental, sobre los hechos
mas importantes ocurridos durante los 30 dias de la Maratoén. Esta actividad exigira trabajar
diferentes aspectos de la escritura: planear la produccion del guion, desarrollar temas de
secuenciacion de eventos, narracidn, descripcidn, etc. También permitira incluir
fotografias, audios y experiencias en las redes sociales.

9. MARCO CONTEXTUAL

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL MERCEDARIO

Mediante Decreto 0347 del 26 de Agosto del afio 2003, se integran: El Colegio
Departamental Mercedario, Centro Educativo Mercedario; Jornadas mafiana y tarde vy el
Centro Educativo la Estrella (Las Brisas), para conformar la nueva Institucion Educativa
Municipal Mercedario.

Segun Decreto 0445 del 21 de octubre de 2003, el Centro Educativo la Estrella, deja de
pertenecer a nuestra Institucién y se integra a la Institucién Educativa municipal “Alfredo
Paz Meneses” argumentando razones de obvia cercania geografica.




Como consecuencia de este hecho, la poblacion escolar bajo de 1.500 estudiantes a 1386,
razon por la cual nos asignaron Gnicamente 2 coordinadores.

Los anteriores Decretos estan suscritos por los doctores: Eduardo Alvarado Santander y
Jorge Enrique Idrobo Burbano en su condicion de Alcalde Municipal de Pasto y Secretario
de Educaciéon Municipal respectivamente.

La nueva Instituciéon Educativa Municipal Mercedario, cuentdé con el Magister Rodrigo
Davila Figueroa como Rector, el Especialista Alberto Pludio Melo y el Licenciado Eugenio
Flérez como Coordinadores; también las orientadoras escolares: Magister Nubia Alegriay
Especialista Fabiola Paz; 44 Docentes y 7 Integrantes del personal Administrativo. A raiz
de la renuncia del profesor Eugenio Flérez, en el Afio 2004 asumié en calidad de
coordinador encargado el profesor Pedro Narvaez Aux quien desarrollé su tarea directiva
hasta el mes de Julio de 2005.

El proceso de fusidn y creacion de las nuevas Instituciones Educativas Municipales produjo
beneficios que fueron bien aprovechados tanto en los campos administrativos y financiero
como en el pedagdgico; fue posible iniciar procesos de reorganizacién a todo nivel y
mejorar los espacios fisicos ademads de desarrollar procesos de integracion docente y de
convivencia con los diferentes actores de la nueva Institucién Educativa.

En el mes de Septiembre del afio 2009 por determinacidn de la administracién Municipal y
secretaria de educacién, mediante decreto N2 0658 del 21 de septiembre de 2009 se
integra a los Establecimientos Educativos Tejar jornada de la mafiana y tarde y Nifia Maria
jornada de la mafiana a la Institucion Educativa Municipal Mercedario bajo la coordinacién
del especialista Jaime Humberto Arteaga Yépez, por cuanto la politica de reorganizacién de
las Instituciones Educativas de Pasto propende por evitar situaciones extremas en lo
referente a poblacidon escolar y numero de sedes, evitando que existan Instituciones
demasiado grandes o Instituciones demasiado pequeiias.

De esta manera se pretende equilibrar las dos Instituciones pertenecientes al sector sur-
oriental de Pasto y se toma la decisién anteriormente comentada, previa consulta a las
comunidades educativas de Mercedario y Ciudadela educativa y directivos de las mismas.

En el Afo escolar 2011 la Sede nifa Maria pasé a formar parte de la Institucién Educativa
Municipal Luis Eduardo Mora Osejo, después de que la Instituciéon Mercedario presentara
un estudio a la Secretaria de Educacion Municipal en el cual se dejaba ver la Inconveniencia
de continuar arrendando la infraestructura fisica donde funcionaba la Sede Nifia Maria ya
gue el nimero de estudiantes que se atendia en dicha sede podian ser atendidos sin ningtin
problema en nuestra Sede el Tejar, distante a 2 cuadras de Nifia Maria, mejorando los




diferentes procesos y ahorrandole al municipio unos recursos econdmicos importantes que
venia cancelando por arrendamiento de dicha planta fisica.

La Secretaria de educacion Municipal a pesar de lo claro de la propuesta exigia a la
Institucion Mercedario que se continuara con la Sede Nifia Maria a lo cual el rector de
manera formal presentd los argumentos de tipo legal, técnico y ético que no permitian
reversar dicha decision frente a lo cual la Secretaria de Educacién Municipal le asigno dicha
Sede a la Institucion Educativa Municipal Luis Eduardo Mora Osejo para continuar
arrendando dicha planta fisica.

En el aifio 2012 por la renuncia del coordinador Jaime Humberto Arteaga Yépez, quien venia
desempeiidandose en la Sede El Tejar se reubicé al sefior Alberto Pludio Melo Paredes como
coordinador de dicha sede y en su reemplazo la secretaria de Educacién Municipal encargé
de la coordinacién de la Sede Mercedario Jornada de la mafiana al docente Jorge Fernando
Delgado a partir del mes de enero de 2013 hasta el 30 de noviembre de 2015 fecha en la
cual la secretaria de Educacién Municipal nombra al coordinador en propiedad.

En el mes de noviembre mediante decreto N° 0839 del afio 2015 en virtud del concurso de
méritos para acceder a nombramientos de coordinadores de las Instituciones Educativas
que tenian vacantes, fue nombrado el Magister Juan Ignacio Guerrero Benavides como
coordinador de nuestra Instituciéon Educativa y empezd a ejercer sus funciones desde el
primero de diciembre de 2015 en la sede Mercedario jornada de la mafiana en donde se
ofrece el nivel de Bésica Secundaria y Media Académica®.

Es importantes destacar que el nuevo coordinador de la I.E.M. Mercedario ocupé el primer
puesto en el concurso de méritos y en consecuencia tenia la libertad de elegir la Institucidn
donde deseaba vincularse; El decidié vincularse a esta Institucién Educativa por razones de
prestigio y reconocimiento que ha ganado a lo largo del tiempo y por diferentes informes
y comentarios que tanto la autoridades Educativas como personas vinculadas al sector
educativo le brindaron sobre la Institucidén Mercedario. En la actualidad nuestra Institucién
Educativa cuenta con una poblacién escolar de 1188 estudiantes, 3 directivos docentes, 1
Orientadora Escolar, 57 docentes, 10 administrativos y 4 personas de apoyo, 2 sedes y 4
jornadas. La poblacion escolar actual por sedes y jornadas es la siguiente:

Sede Mercedario JM 580

Sede Mercedario JT 309

6 Proyecto Educativo Institucional. Institucién Educativa Municipal Mercedario




TOTAL ESTUDIANTES 1124

10. METODOLOGIA
HACIA UNA PEDAGOGIA DIALOGANTE

Julidn De Zubiria Samper

No se trata simplemente de transmitir conocimientos, como supuso equivocadamente
la Escuela Tradicional, sino de formar individuos mas inteligentes a nivel cognitivo,
afectivo, social y praxico. Y este desarrollo tiene que ver con las diversas dimensiones
humanas. La primera dimension estad ligada con el pensamiento y el lenguaje, la
segunda con el afecto, la sociabilidad y los sentimientos; y la Ultima, con la praxis y la
accioén, en funcién del “sujeto que siente, actua, interactiay piensa” como decia Wallon
(1987). En un lenguaje cotidiano, diriamos que el ser humano piensa, ama y actua; y
gue es obligacién de la escuela ensefiarnos a pensar mejor, amar mejor y actuar mejor.

En consecuencia, hoy por hoy deberia hablarse de cinco tipos de competencias:
analiticas o cognitivas, afectivas o valorativas, praxicas, comunicativas y sociales. Las
cinco dimensiones humanas conforman sistemas interrelacionados pero relativamente
autonomos (De Zubiria, et al, 2009). Su relativa autonomia se evidencia, en las diversas
disincronias humanas alcanzadas entre cada una de las dimensiones, como mostré
Terrassier (2002), y en que en su proceso evolutivo participen diversos medios,
mediadores y contextos. De alli que el desarrollo de una dimensidén no necesariamente
implica el desarrollo de otra, como lo evidenciamos al conocer personas profundas,
brillantes y agudas, pero inmensamente inmaduras e inestables a nivel emocional y con
sensibles problemas para amar y expresar afecto a sus propias familias.

Las implicaciones pedagdgicas de un Modelo Dialogante en los propdsitos cognitivos
Adoptar un modelo dialogante exige cambios, no solo epistemoldgicos como los
sefalados en las paginas anteriores, sino que también obliga a transformar los
principios pedagdgicos, las relaciones entre el docente y el estudiante y las estrategias
metodoldgicas en el salon de clase. 6 Ya dijimos que el propdsito central de un trabajo
dialogante debe ser el desarrollo y no simplemente el aprendizaje. La finalidad ultima
tiene que ser la de garantizar mayores niveles de pensamiento, afecto y accion; es decir,
la “humanizacion del ser humano” como decian Merani y Vigotsky (Cit. por Riviere,




1996, 19). La escuela, tal como dice el proverbio chino, deberia ser un lugar para
entregar cafias de pescar a los estudiantes y no para entregarles pescados. Y
desafortunadamente todavia no es asi. Todavia, la mayor parte de escuelas del mundo
entrega pescados a sus estudiantes y pescados, desafortunadamente por lo general
viejos y trasnochados. Pero las condiciones socio-histéricas actuales exigen un cambio
profundo en las finalidades de la educacion. Los propdsitos a trabajar en la escuela
deben garantizar por fin un mayor desarrollo del pensamiento, el afecto y la accién. La
escuela del siglo XXI debe ensefiarnos a pensar, amar y actuar.

En consecuencia, la escuela debe orientarse hacia el mafiana del desarrollo infantil
buscando convertir el nivel del desarrollo potencial en real. Como decia Vygotsky: "El
buen aprendizaje es aquel que las capacidades del sujeto no le permiten atender"; es
decir, aquel que efectivamente “jalona” el desarrollo. En una palabra: la educacién se
convierte en condicién del desarrollo de los Procesos Psiquicos Superiores, como el
lenguaje escrito, el pensamiento hipotético-deductivo, la argumentacién o Ia
interpretacion, entre otros. Solo contando con procesos educativos es posible resolver
problemas que exijan pensamiento formal o clasificaciones mediante categorias
abstractas Desde una perspectiva psicopedagdgica, uno de los mas creativos y
sustanciales aportes de Vygotsky, derivados de la reflexién anterior, serd su original
teoria sobre la "Zona Proxima de Desarrollo". Tesis esta que proviene de lainterrelacién
establecida entre aprendizaje y desarrollo.

Implicaciones en la comprension lectora y el desarrollo de pensamiento

"La tesis de un modelo pedagdgico dialogante aplicada a la lectura nos debe conducir a
reconocer el papel activo que cumple el lector en todo proceso de lectura3 (De Zubiria,
2006). De esta manera, leer no podria entenderse como un acto pasivo en el que vamos
como unatabula rasaen la busqueda de significados. Lalecturano puede
comprenderse exclusivamente como un proceso decodificador, a través del cual se
"extraen" los significados que estan en las palabras, como lo han llegado a creer
posturas nutridas en enfoques hetero estructurantes o en Pedagogia Conceptual (De
Zubiria, M. 1996). Esto es asi, ya que en la interpretacion lectora participan tanto las
proposiciones del texto escrito como los conocimientos, los conceptos y las actitudes
que posee el lector. Nuestros conocimientos nos permiten, entre otras cosas,
reconocer las letras, las palabras, los términos y los contextos sociales y culturales en
los que estan escritos los textos. Nuestros conceptos nos permiten comprender sus
significados y nuestras actitudes ayudan a orientar la atencién y la voluntad hacia el
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texto”. [..] "Leer consiste en convertir el texto en una breve estructurade
proposiciones, la cual se liga con las estructuras mentales y socio afectivas del sujeto".
En otras palabras, leer es una actividad intelectual que implica, a su vez, comprender;
es decir, descubrir cudl es el mensaje, e interpretar: descubrir qué, significa el mensaje.
Y por consiguiente, la comprensidn se facilita si existe un propdsito claro al leer. De
igual forma, de la manera como llevemos a cabo la comprension e interpretacién, esto
nos lleva a reaccionar. La reaccién en la lectura conduce al lector a establecer
interrogantes, a juzgar, criticar, o relacionar lo leido, caracteristica fundamental del
lector dindmico. El lector pasivo no reacciona.

[...] "De alli que leer sea siempre un proceso interactivo y dialogante y no simplemente
un proceso para convertir "cddigos en proposiciones". Es por ello que, dependiendo de
sus intenciones, necesidades, conocimientos, conceptos, actitudes, deseos,
sentimientos y competencias cognitivas, diversos lectores leen de diversa manera un
mismo texto. Orientados por nuestros intereses, leemos unos temas, captamos ciertas
cosas y enfatizamos algunos aspectos. Al leer, verificamos hipdtesis, revisamos
nuestras ideas, diferenciamos nuestros conceptos y dialogamos con el autor y no
simplemente "decodificamos textos".

Al respecto de desarrollo de pensamiento, concluye De Zubiria que "para desarrollar el
pensamiento es  necesario que les  proporcionemos @ a nuestros
estudiantes herramientas cognitivas o redes conceptuales sobre las cuales ejercitar
esas competencias cognitivas", aspectos éstos que considera como "condicion
necesaria para acceder a la comprensidn de cualquier ciencia".

Leer no es traducir la frase que hasta alli, leer es dialogar las ideas del autor con las
ideas del lector, leer es traer a la clase a Platdn, Aristoteles, Newton, la cultura humana
esta condensada en los libros, y es muy grave que en los paises los niveles de
compresion lectora sean tan bajos porque nos inhiben de dialogar con la cultura, con
los 8.000 millones de seres humanos que nos han antecedido. Lo que nos hace seres
humanos no solo es que pensemos, si no que pensemos, valoremos y actuemos.

APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO DE DAVID AUSUBEL

Es uno de los grandes referentes de Psicologia Constructivista, tiene como objetivo
elaborar la ensefianza a partir de los conocimientos que tiene el alumno. El
conocimiento verdadero sélo puede nacer cuando los nuevos contenidos tienen un
significado a la luz de los conocimientos que ya se tienen.
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Es decir que aprender significa, que los nuevos aprendizajes conectan con los
anteriores; no porque sean lo mismo, sino porque tienen que ver con estos de un modo
que se crea un nuevo significado.

La construccién del conocimiento comienza con nuestra observacion y registro de
acontecimientos y objetos a través de conceptos que ya tenemos, aprendemos
mediante la construccidn de una red de conceptos y afiadiendo nuevos a los existentes.

La teoria del aprendizaje de Ausubel afirma que los nuevos conceptos que deben ser
aprendidos se pueden incorporar a otros conceptos o ideas mas inclusivas; estos
conceptos son los organizadores previos y pueden ser frases o graficos.

El mapa conceptual que desarrolla Ausubel es una forma de representar las relaciones
entre las ideas, imagenes o palabras.

También hace hincapié en la importancia de la recepcion del aprendizaje, en lugar del
aprendizaje por descubrimiento y del aprendizaje significativo en lugar de aprender de
memoria.

Para aprender significativamente las personas deben relacionar los nuevos
conocimientos con los nuevos conceptos relevantes que ya conocen. El nuevo
conocimiento debe interactuar con la estructura del conocimiento del alumno.

Segun el contenido del aprendizaje Ausubel distingue tres tipos:

a) Aprendizaje de representaciones: el individuo atribuye el significado a simbolos
(verbales o escritos). Es la forma mas elemental de aprendizaje.

b) Aprendizaje de conceptos: ya no se trata de la simple asociacién simbolo-objeto
sino simbolo-atributos genéricos.

c¢) Aprendizaje de proposiciones: no se trata de asimilar el significado de términos
o simbolos aislados, sino ideas que resultan de una combinacidn ldgica de
términos.




LEV VYGOTSKY

“Es necesario que las letras se conviertan en elementos de la vida de los nifios al igual
que lo es el lenguaje. Del mismo modo que los nifios aprenden a hablar, deberian
aprender a leer y escribir””

La relacion entre el entorno, la escuela, el maestro y el estudiante siempre ha generado
controversias en el dmbito educativo, son muchas las discusiones que se han suscitado con
respecto a la influencia de la escuela y del docente en los procesos de aprendizaje de los
ninos, ya que la ensefianza es un hecho muy complejo en el que participan las condiciones
del que aprende y del que ensefia en sus multiples transacciones, los factores internos y
externos de la escuela y los factores cambiantes producidos por ella. Pero pocas veces las
reflexiones tedricas acerca de esta relacidn se aplicaron a la iniciacién en la lectoescritura.

Dentro de los aportes de los teéricos al proceso lectoescritor, son de gran validez las
investigaciones realizadas por Vygotsky sobre la naturaleza social del desarrollo cognitivo
del nifio, las cuales se exponen en su teoria sociohistérica — cultural. En ella Vygotsky,
considera al individuo como el resultado del proceso histdrico y social donde el lenguaje
desempeiia un papel esencial. Para él, el lenguaje tiene como fin primordial la
comunicacion en el intercambio social; la transmision racional e intencional de las ideas,
vivencias y pensamientos, necesita de un elemento mediador y aqui juega su papel
protagénico el lenguaje al permitir “una comunicacién externa con los otros y la
manipulacién interna de los pensamientos”®

Para éste tedrico, el lenguaje es la herramienta sicolégica mds importante, pues es la forma
primaria de interaccidon con el otro y a la vez permite que el individuo se apropie de la
riqueza del conocimiento al acceder al aprendizaje de los contenidos y a la utilizacién de
las herramientas o habilidades del pensamiento.

Este proceso de comunicacién del nifio con su entorno y con las personas, no seria posible
sin el desarrollo de las funciones mentales ante lo cual es muy claro al afirmar: “El sujeto
no se hace de dentro hacia afuera. No es un reflejo pasivo del medio ni un espiritu previo

7 VYGOSTKY, Lev. Citado por: LINUESA, Maria Clemente y DOMINGUEZ GUTIERREZ, Ana Belén. La ensefianza
de la lectura: enfoque psicolinguistico y sociocultural. Madrid: Piramide, 1999. p. 91.

8 HERNANDEZ PINA, Fuensanta. Teorias psicolingiiisticas y su aplicacidn a la adquisicién del espafiol como
lengua materna. Espafia: Siglo XXI Editores, 1984. p. 51.




al contacto con las cosas y las personas. Por el contrario, es un resultado de la relacion. Las
funciones superiores no son solamente un requisito de la comunicacién, sino el resultado
de la comunicacién misma”.°

Entre las funciones mentales se encuentran las inferiores y las superiores. Las inferiores
hacen referencia a aquellas con las que se nace, son las funciones naturales y estan
determinadas genéticamente. El comportamiento derivado de las funciones mentales
inferiores es limitado; esta condicionado por lo que se puede hacer, limitan el
comportamiento a una reaccidon o respuesta al ambiente. En cambio, las funciones
superiores se adquieren y se desarrollan a través de la interaccién social, estan
determinadas por la forma de ser de la sociedad; las funciones mentales superiores son
mediadas culturalmente. El comportamiento derivado de las funciones mentales
superiores esta abierto a mayores posibilidades.

Pero cabe preguntarse équé relacion tiene todo lo antes expuesto con el aprendizaje? Para
Vygotsky, en la interaccidn con los demds es donde se aprende el uso de los simbolos, los
cuales permiten pensar cada vez de forma mas compleja, para él, entre mayor interaccion
social, mayor conocimiento y mds posibilidades de favorecer el desarrollo de las funciones
mentales. “El entorno social empieza a intervenir activamente desde que el nifio nace y por
eso la infancia es el centro de la prehistoria de los procesos psiquicos y de los saberes”.*?

El aprendizaje genera una cantidad de cambios evolutivos activados en la medida en que
el nifo esta en interaccidn con las personas de su entorno y en cooperacion con alguien,
pero en el momento que el nifio internaliza esos procesos esto ya serd logro evolutivo del
sujeto. Este proceso es en verdad mucho mas complejo, teniendo en cuenta que la
atencidén, la memoria, la formulacién de conceptos son primero un fendmeno social y
después, progresivamente, se transforman en una propiedad del individuo, o sea, las
habilidades psicolégicas o funciones mentales superiores se manifiestan inicialmente en el
ambito social es decir primero es interpsicoldgica y en un segundo momento, en el ambito
individual o sea intrapsicolégica.

9 VYGOSTKY, Lev. Citado por: LINUESA, Maria Clemente y DOMINGUEZ GUTIERREZ, Ana Belén. La ensefianza
de la lectura: enfoque psicolinguistico y sociocultural. Madrid: Pirdmide, 1999. p. 88.

10 \'YGOTSKY, Lev. Citado por: CASTRO CAPARROS, Miriam y SANCHEZ NAVARRO, Miriam. La teoria del
enfoque Sociocultural de Vygotsky. Espaiia: Campus UAB. Disponible en:
http://campus.uab.es/~2133542/teoriav.html. (Citado el 25 de junio de 2014).




El paso de las habilidades interpsicoldgicas a las habilidades intrapsicoldgicas es el concepto
de interiorizacion. Dicho de otra forma, el desarrollo del individuo llega a su plenitud en la
medida en que se apropia, hace suyo, interioriza las habilidades interpsicoldgicas. En un
primer momento, dependen de los otros; en un segundo momento, a través de la
interiorizacion, el individuo adquiere la posibilidad de actuar por si mismo y de asumir la
responsabilidad de su actuar.

Para el paso de las habilidades interpsicoldgicas a las intrapsicoldgicas la interaccién con
los demds es muy importante; la posibilidad que tiene el nifio de ir desarrollando sus
habilidades psicoldgicas inicialmente depende de los demas y a este potencial de desarrollo
mediante la cooperacidn y relacidn con el otro es lo que Vygotsky llama “Zona de desarrollo
proximo”(ZDP), la cual segun sus propias palabras “no es otra cosa que la distancia entre el
nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero capaz”.!

De acuerdo con esta posicion de un aprendizaje desde la naturaleza de la relacién social,
los maestros, padres o compaferos que interactian con el estudiante son los que
inicialmente en cierto sentido son responsables de que el nifio aprenda y aqui es donde
entran en juego las apreciaciones que sobre el lenguaje escrito tiene este autor, el cual
especifica que no es un conocimiento que se da individualmente, sino que es una
construccion social.

Vygotsky especifica que el nifio se acerca a la escritura como un hecho natural y no
impuesto desde afuera, pero para acceder a la significacion requiere una actividad
consciente. El lenguaje oral en su origen es espontaneo, en cuanto el nifio no es consciente
de las operaciones que realiza ni de los sonidos que pronuncia cuando comienza a hablar.
En el lenguaje escrito, sin presencia del interlocutor, el nifo esta obligados a crear Ila

Ill

situacidn, a representarla. De acuerdo a él “el lenguaje escrito consiste en un sistema de

signos que designan los sonidos y las palabras del lenguaje hablado y que a su vez son signos

de relaciones reales” .12

En ese acercamiento natural del nifio al lenguaje escrito hay varios factores iniciales que
presenta el nino y que luego en su evolucidn son signos representativos de la escrituray la
lectura. Los aspectos en mencion son los gestos, los juegos y los dibujos, porque en todos

11 | INUESA, Maria Clemente y DOMINGUEZ GUTIERREZ, Ana Belén. La ensefianza de la lectura: enfoque
psicolingliistico y sociocultural. Madrid: Piramide, 1999. p. 89.
2 1bid., p. 90.




se produce el mismo transito de simbolismos. Se parte de un simbolismo de primer orden
donde los signos representan directamente el significado de las cosas o de sus relaciones,
luego se pasa a un simbolismo de segundo orden donde los signos hacen una
representacion indirecta de las cosas o de las relaciones por medio de la mediacién de un
simbolo intermedio. Asi pues, los gestos, los juegos y los dibujos (en sus diferentes etapas),
se pueden entender como sistemas complejos de lenguaje.

Los dibujos o signos de caracter mnemotécnico alcanzan un simbolismo de segundo orden
cuando crean simbolos escritos para representar el lenguaje hablado, o sea, los nifios
transforman gradualmente sus trazos en signos indicativos y prescinden del habla para
relacionarse o comunicarse y llegar a la forma superior de simbolismo cuando a través del
lenguaje escrito perciben el significado del mismo modo que a través del lenguaje hablado,
en este sentido el lenguaje escrito se desarrolla pasando de los dibujos de las cosas a los
dibujos de las palabras. En ese momento el nifio accede a la produccién escrita en la
dimensién discursiva del lenguaje. Es capaz de producir un mensaje que se hace
comprensible para el receptor, su escritura posee lecturabilidad y él mismo lee la escritura
de los otros.

El desarrollo del lenguaje escrito tiene gran influencia en el progreso cultural de los sujetos
como en los cambios a nivel de los procesos intelectuales. En cuanto al desarrollo cultural
Vygotsky decia: “Unicamente debemos tratar de imaginar los enormes cambios que se
producen en el desarrollo cultural de los nifos, y que son consecuencia del dominio del
lenguaje escrito y de la capacidad de leer. Gracias a ello se accede al conocimiento de todo

aquello que el genio humano ha creado en el campo de la palabra escrita”.!3

Respecto a la importancia en el desarrollo del pensamiento, la escritura cumple un doble
papel, pues es a la vez mediadora y también tiene una funcidon psiquica en si. La escritura
como sistema de signos con propiedades diferentes a otros sistemas, permite la
construccion de una nueva funcion psiquica que es la lengua escrita, en donde la escritura
es un soporte material. Para comprender el papel mediador de la escritura como elemento
para la formacién del lenguaje escrito como funcidn superior, se debe entender desde tres
factores, que a través de su relacion estrecha permitirdn la interiorizacion de la actividad
linglistica:

e El nivel de accién lingtiistica: el cual se refiere al uso del lenguaje, o sea, la finalidad o
el motivo que se tiene en la produccidn de un texto.

13 HERNANDEZ PINA, Fuensanta. Teorias psicolingiiisticas y su aplicacién a la adquisicién del espafiol como
lengua materna. Espafia: Siglo XXI Editores, 1984. p. 53.




e El segundo factor habla de los procesos que deben realizarse a nivel mental antes de
producir un escrito, esta planificacién mental o “borrador mental” es un acto reflexivo.

e Eltercer factor se refiere a ciertas unidades linglisticas desarrolladas en la escritura y
que propician una relacién especial con el texto, son elementos utilizados como signos de
puntuacidn, organizadores de texto, entre otros (este factor aparece mds o menos a los 10
afios).

Teniendo en cuenta todo lo antes descrito se debe resaltar el papel preponderante del
adulto, ya sea padres de familia o docente, en este proceso de desarrollo de la “funcién
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social” de la lectoescritura, ya que ellos son el soporte, el andamiaje o sostén del
aprendizaje progresivo del nifio, al regular sus actividades de acuerdo a sus capacidades
hasta que logre internalizarlas como procesos conscientes y auto regulados. De esta
manera los procesos vividos al interior de la escuela son fundamentales en el proceso de

interiorizacidn y organizacion de la cultural circundante del nifio.

El origen del habla del nifio responde a la necesidad de pedir, preguntar, responder. El
origen de la lengua escrita, en cambio, no obedece a necesidades semejantes. Por eso es
necesario generar situaciones y actividades que despierten en el nifio la necesidad de
escribir y que lo motiven externamente para leer, de tal modo que la escritura sea algo que
el niflo necesite, que le permita experimentar sobre sus multiples propésitos.

Para la ejecucion del proyecto se aplicaran las siguientes actividades:
Seccién de primaria en relaciéon con la lectura, escritura y oralidad:

» Comenzar con relatos de cuentos orales, para lograr un acercamiento a los libros de
forma progresiva, empezando por contar: cuentos minimos; cuentos de nunca
acabar, cuentos acumulativos, cuentos de animales, cuentos maravillosos.

» Invitar a los nifios a narrar y/o leer historias en voz alta o si es posible utilizando un
micréfono.

» Libro regalo

» Proyeccion y creacién de cuentos de cuentos a través de audio cuentos, diapositivas
o imagenes.

» Realizar exhibicion de libros de cuentos, leyendas, poesias, informativos, etc.




Sesiones de lectura en grupo y comentario de lo leido.

Seguimiento de lectura de libros que leeran los estudiantes

Seleccidn o creacién de poemas para producir una antologia o para recitarlos.

Realizacion de obras de teatro por los estudiantes (centros literarios, sainetes, etc.)

Obras de teatro con titeres, sesiones de teatro leido.

Lectura de periddicos y revistas (periédico mural, mensajes publicados en cartelera
escolar).

Lectura y anadlisis de canciones.

Manejo de diccionarios.

Seleccionar lecturas complementarias de todas las dreas para todos los cursos
teniendo en cuenta los diferentes niveles de dificultad en el contenido y en el
vocabulario.

Hacer un seguimiento de las practicas de lectura, escritura y la oralidad de los
docentes de las diferentes areas con el apoyo del equipo de trabajo.

Promover y mantener una red de trabajo cooperativo entre los docentes
favoreciendo el intercambio de experiencias y el desarrollo profesional.

Utilizar los recursos de las TIC para que el estudiante esté informado con los ultimos
acontecimientos, ya sea local, nacional e internacional.

Realizar cine foros (debates).

Celebracién de fiestas populares mas importantes, incluidas en el calendario
escolar: dia del libro, concurso de lectura, concurso de ortografia, maratones de
lectura, etc.

Las actividades de lectura en el aula tendrdn una duracién de 1 hora. En relacién
con la lectura, escritura y oralidad: Reescritura de cuentos (para grado 4 y 5).
Escritura de relatos preferidos.




» Produccidn de textos (cuento, fabula, poema, historietas, novela, ensayos, entre
otras) para la cartelera informativa con esto fortalecemos la participacion y la unién
del nucleo familiar como acompaiiantes de las actividades lectoras y escritoras de
los alumnos en casa leyendo juntos las producciones de sus hijos.

» Los estudiantes deben tener cuaderno de escritura para practicar los trazos de las
letras correctamente y corregir la ortografia.

» Elaboracion de carteleras y grafitis sobre distintos temas de interés.

» Cambiar o terminar el final de un cuento o texto.

» Realizacién de trabajos escritos a mano (Escritura automatica), aplicando las
normas vigentes.

» Exponer temas libres por los estudiantes (deberes, derechos, valores, manual de
convivencia, entre otros)

» Realizar busquedas en Internet.

» Resumir textos de diferentes géneros literarios.

» Tomar notas a partir de una exposicion oral.

> Elaborar textos escritos.

> Dedicale 15 minutos diarios de lectura.

Seccion de basica secundaria y media en relacién con la lectura, escritura y oralidad:

» Comenzar con relatos de cuentos orales, para lograr un acercamiento a los libros de
forma progresiva, empezando por contar: cuentos minimos; cuentos de nunca
acabar, cuentos acumulativos, cuentos de animales, cuentos maravillosos y obras
literarias acordadas con los estudiantes sugerida das por el docente de area de
espafiol.

» Capacidad de ordenar elementos del texto.




Completar un texto del que se han eliminado partes importantes.

Elegir titulo adecuado del texto.

Respuestas concretas.

Preguntas de opcién multiple.

Relaciones de pregunta respuesta.

Libro regalo

Lectura, reescribir y transcripcion de diferentes textos.

Talleres de creacion literaria.

Técnicas de trabajo en grupo (debates, mesas redondas, foros, simposios y
conferencias).

Talleres de expresion improvisada.

El caldero magico, el binomio fantastico, lluvia de palabras.

Narrar y/o leer historias en voz alta o si es posible utilizando un micréfono.

Proyeccion de cuentos a través de audio cuentos, diapositivas o imagenes.

Realizar exhibicién de libros de cuentos, leyendas, poesias, informativos, etc.

Sesiones de lectura en grupo y comentario de lo leido.

Seguimiento de lectura de libros que leeran los estudiantes

Seleccidn o creacién de poemas para producir una antologia o para recitarlos.

Realizacion de obras de teatro por los estudiantes (centros literarios, sainetes, etc.)




Obras de teatro con titeres, sainetes, mondlogos, sesiones de teatro leido entre
otras.

Lectura de periddicos y revistas (mensajes publicados en cartelera escolar).

Lectura y analisis de canciones.

Manejo de diccionarios.

Seleccionar lecturas complementarias de todas las areas para todos los cursos
teniendo en cuenta los diferentes niveles de dificultad en el contenido y en el
vocabulario.

Hacer un seguimiento de las practicas de lectura, escritura y la oralidad de los
docentes de las diferentes dreas con el apoyo del equipo de trabajo

Promover y mantener una red de trabajo cooperativo entre los docentes
favoreciendo el intercambio de experiencias y el desarrollo profesional.

Utilizar los recursos de las TIC para que el estudiante esté informado con los ultimos
acontecimientos, ya sea local, nacional e internacional.

Realizar cine foros (debates).

Celebracién de fiestas populares mas importantes, incluidas en el calendario de
escolar: dia del libro, concurso de lectura, concurso de ortografia, maratones de
lectura, etc.

Las actividades de lectura en el aula tendrdn una duracion de 1 hora semanal en el
area de espaiiol. En relacién con la lectura, escritura y oralidad: Reescritura de
cuentos. Escritura de relatos preferidos.

Produccion de textos (cuento, fabula, poema, historietas, novela, ensayos, entre
otras) para el periédico mural con esto fortalecemos la participacion y la unién del
nucleo familiar como acompanantes de las actividades lectoras y escritoras de los
alumnos en casa y lean juntos las producciones de sus hijos.




» Los estudiantes deben tener cuaderno de escritura para practicar los trazos de las
letras correctamente y corregir la ortografia.

» Elaboracion de carteleras, carteles, folletos y grafitis sobre distintos temas de
interés.

» Cambiar o terminar el final de un cuento o texto.

» Realizacion de trabajos escritos a mano (Escritura automatica), aplicando las
normas vigentes.

» Exponer temas libres por los estudiantes (deberes, derechos, valores, manual de
convivencia, entre otros)

» Manejo adecuado del internet en cuanto a busqueda de informacion.
» Resumir textos de diferentes tipos literarios.

» Tomar notas a partir de una exposicion oral.

» Elaborar textos escritos.

» Fortalecer el campo semantico, sintactico, ortografico en los estudiantes,
mediante la lectura en todas las dreas del conocimiento.

11. TRANSVERSALIZACION EN LAS AREAS DEL CONOCIMIENTO

La transversalidad de la lectoescritura con las areas de aprendizaje 1*
Condiciones para la lectura:

Textual: Relacion entre las ideas y la situacién comunicativa.
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Extra textual: Condiciones fisicas del acto lector es decir, el lugar y posicion del lector.
Psicolégico: Estado animico del lector.
Socio-cultural: Condiciones socioculturales que establecen y rodean el acto comunicativo.

El lector debe responder a las preguntas: ¢Qué dice el texto? ¢Qué lo dice? ¢Cédmo lo dice?
éQuién lo dice? ¢Desde donde lo dice? éQué pienso yo sobre lo que dice este texto en
relaciéon con otros textos? La lectura desarrolla la competencia comunicativa es decir: la
capacidad que tiene el estudiante para comprender, interpretar, organizar y producir actos
de significacidn a través de distintos sistemas de signos linglisticos y no linglisticos.

Clases de lectura:

1. Mecadnica: Es la lectura en la cual encontramos el proceso de valoracién de los signos
graficos. Es la lectura oral. Hay que tener en cuenta: tener claridad al pronunciar,
articulacion fonética o encadenamiento, la acentuacién y la entonacion.

2. Conceptual: Segun el enfoque de la pedagogia conceptual: cédigo, palabra, proposicion,
estructura semantica (texto), creacion y comparacién con otros textos.

3. Contextual: Segun el enfoque sistémico comunicativo de Santiago Rivera; establecer:

Método: El sistema operacional estratégico meta cognitivo, cognitivo y socio-afectivo con
énfasis en el primero en tanto que "organismo de direccién" del método.

Niveles de comprensidn: global, detallada, inferencial, critica y creativa.

Niveles en progresion de la actividad de comprension de lectura: contextual, textual y
lingliistico.

Dimensiones en profundidad de la habilidad de comprension de lectura: pragmatica,
semantica y sintactica.

4. Interpretativa: tiene que ver con el andlisis de obras, identificacién de las figuras
literarias. Segun El lingliista Karl Bihler quien identificd en su obra Teoria de lenguaje
(1967) tres funciones basicas del lenguaje:

La funcién representativa es la mas importante de la lectura, en tanta transmisiéon del
patrimonio cultural. Esta funcién es primordial en las obras histdricas, filoséficas y, en
general, en todos los textos informativos y cientificos.




La funcidn expresiva se manifiesta en el plano personal, la lectura proporciona experiencias
por medio de las cuales el sujeto puede superar sus limitaciones, identificar y ampliar sus
intereses, obtener conocimientos mas profundos de si mismo, de otros seres humanos y
de la sociedad donde vive.

La funcidn apelativa se encuentra presente en todos los textos escritos, puesto que ellos,
como objetos verbales, influyen en los conocimientos, actitudes y pensamientos del lector.

Los textos tienen funcidén normativa, interaccionar como las invitaciones y tarjetas; son
instrumentales, etc.

5. Analitica: en ella se ubica el género literario, el estilo del autor, el autor y la obra.
6. Valorativa: se establece qué caracteristicas positivas o negativas tiene.

7. Asimilativa: permite ver qué es lo que al lector le interesa de lo leido, qué le aporta, qué
le deja, en qué se enriquecio.

Transversalidad mediante las Secuencias didacticas.

Las secuencias didacticas son una herramienta donde se desarrolla una tematica apropiada
para cada grado y drea, que los docentes deben implementar en el proceso de ensefianza
aprendizaje.

En Ciencias Naturales los textos tienen muchos detalles, requieren organizar la
informacién, ideas principales y detalles pertinentes, seguir la explicaciéon de un proceso,
clasificar para establecer un orden, observar la relacién entre los hechos, formular
generalizaciones precisas, se requiere de una lectura detallada.

Hay féormulas y ecuaciones que son representacion simbdlica de oraciones los cuales son
simbolos de lenguaje para el pensamiento.

éComo leemos en Quimica?

Desde hace mucho tiempo, el hombre ha tenido la preocupacion permanente de establecer
algunas normas que faciliten la comunicacion en las diversas formas (oral, escrita, etc.). El
campo especifico de la quimica no ha sido ajeno a la necesidad de un lenguaje quimico
unificado, que permita identificar las fdérmulas y nombres de las sustancias
independientemente del lugar donde se utilicen. La Unidn Internacional de Quimica Puray
Aplicada -IUPAC- ha establecido normas para nombrar y escribir tanto los compuestos
organicos como los compuestos inorganicos. En la actualidad se manejan tres tipos de




nomenclatura: la establecida por la IUPAC, llamada funcional o sistematica, la Stock, ha
tenido gran aceptacion por su sencillez y la nomenclatura tradicional. La quimica orgénica
incluye la materia no viviente, como los metales, los no metales y las diversas
combinaciones entre dichos elementos. La quimica orgdnica incluye los compuestos de
carbono y provienen de los seres vivos o también de compuestos similares por procesos de
sintesis en el laboratorio.

Através de cada uno de los temas estudiados se resalta el caracter evolutivo de los diversos
conceptos y términos claves, propios de la quimica, desarrollando competencias para
interpretar, proponer y desarrollar procedimientos para solucionar situaciones
problematicas, recolectar datos analizarlos, interpretarlos y sacar conclusiones.

En Matematica se deben seguir procesos que implican conceptos, con términos como
incrementado por, de donde, implica que... etc., vocabulario con términos técnicos;
ademas, se leen ecuaciones, férmulas y tablas.

Segun los Lineamientos Curriculares "el acto de leer se entenderd como un proceso
significativo y semidtico cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas alld de la
busqueda de significado"

En el area de expresién se desarrolla la lectura de diferentes maneras; teniendo en cuenta
el tema o tipo de actividad o cuando buscan informacién concreta (datos) de cualquiera de
las asignaturas que conforman el area (tecnologia, informatica, educacién artistica y
educacidn fisica). Se trabaja en lecturas cortas y concretas.

En ocasiones se tienen actividades que requieren una lectura de mayor concentracion y
analisis que les permite ampliar el conocimiento y hacer sus propias deducciones. Se
trabaja a nivel de consulta individual y se socializan algunos aspectos en las clases. Mas que
la misma lectura que generalmente se hace en otras areas, la nuestra permite la
interpretacion de otros signos y simbolos. Esto se destaca pues se manejan iconos que
interpretan ellos como una informacién especifica. En los estudiantes se sensibiliza sobre
todo esta parte y aun sin ser una lectura de texto continuo, también se puede interpretar.

En informatica se hara la lectura de imagenes, graficos y diferentes clases de textos de
Internet e igualmente se hard creacion y recreacién de los textos ambientandolos con
graficos y disefos.

En sociales la gran mayoria de las actividades se hacen en funcién de la lectura, pues
consideramos que esta es la fuente primaria indispensable para hacer nuestra labor. Se
leen textos informativos en los cuales es necesario ver la organizacién de los datos del




autor, el vocabulario, la secuencia de los hechos, las relaciones de causa y efecto, conceptos
de tiempo, lugar y espacio, precision histérica y analisis de mapas, graficos, cuadros, tablas.
La lectura es de tipo descriptivo se basa en la interpretacion de textos y la reflexion de los
contenidos, es comprensiva, aporta conceptos, categorias; contribuye con la construccién
de procesos cognoscitivos desde las competencias basicas: argumentacioén, légica, critica,
analisis y enjuiciamiento.

Las fuentes de informacién son periddicas, documentos, discursos, crénicas con alto grado
de significado para los estudiantes; se hace también lectura de mapas, convenciones, lineas
de tiempo, graficos de flujo de informacion, mapas conceptuales. La metodologia se basa
en la confrontacién de textos, lectura individual, grupal, dirigida, mental, oral; discusion y
aplicacion de los mismos para la construccion de los procesos ya mencionados. Se sugiere
graficar el contenido de las lecturas a través de diagramas, mapas conceptuales, historietas
y/o dibujos.

Dificultades observadas desde el drea de sociales: algunos estudiantes presentan
dificultades en lectura comprensiva, no les gusta leer, no tienen visién global o asociacién
de conceptos, faltan técnicas de lectura y su vocabulario es escaso. Es evidente que frente
a la escritura se presenta también la dualidad entre los que poseen una excepcional
habilidad para plasmar por escrito sus procesos de pensamiento y otros a quienes se les
dificulta y sus procesos se plasman vagamente desde lo escrito.

13. EMPLEO DE LAS HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS

No podemos prescindir de las ventajas de los avances tecnolégicos, por lo tanto, con la
implementacidn de las TIC, encontraremos nuevos recursos y estrategias para involucrarlos
en nuestro quehacer diario. Este proyecto contribuird a mejorar el proceso lector- escritor
y oralidad, comprensién e interpretacion, considerando que sera muy llamativo para los
estudiantes debidos que la lectura se volvera mas agradable porque haremos el uso de las
TIC, mediante juegos, el uso del Word y tendran la ventaja de ocupar su tiempo en un
aprendizaje mas agradable y entretenido.

Se desarrollard una metodologia de accién, participacién, haciendo uso también del
software, implementando lecturas i competencias, elaborando sopa de letras y de
educaplay, seleccionaremos algunos juegos relacionados con lecturas de temas especificos.
Desde este punto de vista, se justifica que este proyecto sea mas practico porque mediante
el uso de las TIC la lectura serd mas atractiva y placentera, se realizara usando los medios
con los que cuenta nuestra institucion como son: computadores video vean y el beneficio




sera mutuo porque todos nos involucraremos en el mundo de la tecnologia y resolveremos
problemas de aprendizaje.

Desde lo social se beneficiardan estudiantes, padres de familia, docentes y la comunidad
educativa. Los alcances serdn progresivos y se evidenciaran en las pruebas SABER y pruebas
ICFES. Es conveniente que desde la base del preescolar y primaria se aplique este proyecto
con el fin de superar las falencias de la interpretacidn, argumentacién y proposicion de la
lectura.

Términos.

¢Qué es leer? Leer es la capacidad de entender un texto escrito ( Adam y Starr, 1982). Leer
es un proceso de interaccién entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. Leer es entrar en comunicacién con los
grandes pensadores de todos los tiempos, leer es establecer un didlogo con el autor,
comprender sus pensamientos, descubrir sus propdsitos, hacerle preguntas y tratar de
hallar las respuestas en el texto. Leer es también relacionar, critica o superar las ideas
expresadas; no implica, aceptar tadcitamente cualquier proposicion, pero exige del que va a
criticar u ofrecer otra alternativa, una comprension cabal de lo que esta cuestionando.

Cuando se ha pasado por el proceso de lectura y ya se ha entendido o por lo menos
sabemos lo que es leer pasamos luego a la comprensiéon del tema leido dando paso a la
comprensién lectora.

¢Comprension lectora? La comprension tal, y como se concibe actualmente, es un proceso
a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto (Andersony
Pearson, 1984). La comprension a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que decodifica las
palabras, frases, parrafos e ideas del lector.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En este
proceso de comprender, el lector relaciona la informacién que el autor le presenta con la
informacién

Almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacién nueva con la antigua
es, el proceso de la comprension.




“Decir que ha comprendido el texto, equivale afirmar que ha encontrado un regazo mental,
un hogar, para la informacién contenida en el texto, o bien que ha transformado un hogar
mental previamente configurado para acomodarlo a la nueva informacién.

14. VINCULACION DE LA BIBLIOTECA

La biblioteca escolar se ha convertido en el escenario educativo donde la lectura, la
escritura, la oralidad, los medios y las tecnologias de la informacién y la comunicacidn
toman vida a través de practicas pedagodgicas, disefiadas, lideradas y dinamizadas por los
docentes. Para lograr este propdsito, se necesita el compromiso de todos los docentes de
la Institucidon Educativa Municipal Mercedario se apropien de este proyecto con la
vinculacion de la biblioteca en sus diferentes areas.

El docente escoge del bibliobanco los materiales que requiere para su uso durante un
periodo escolar, ya sea bimestre, semestre o afio. Utilizando la MALETA VIAJERA Los libros
son prestados al docente, para su uso durante el tiempo solicitado. Asi se asegura que
puedan ser rehusados por uno o varios estudiantes de distintos cursos. El docente organiza
la coleccidn en el saldn de clase, donde permanece visible para el uso de los estudiantes,
quienes se responsabilizan de su adecuado manejo. El encargado del bibliobanco debe
hacer los calendarios de rotacién de los materiales y hacerlos cumplir. Esto, porque los
libros del bibliobanco son propiedad del establecimiento educativo, que los presta a los
docentes y a los nifios y jovenes matriculados en el sistema. Al final del afio, los libros se
devuelven al bibliobanco para su inventario.

15. VINCULACION DE LA COMUNIDAD

La comunidad educativa de la IEM Mercedario, Se ha vinculado a fortalecer, fomentar el
proceso de lectoescritura mediante la implementacion del PILEO (Proyecto Institucional
Municipal de Lectura, Escritura y Oralidad) en la Institucidn con el desarrollo del proyecto
" Mi cuento es leer, escribir narrar’”” a los estudiantes en el proceso de leer, escribir,
hablar y escuchar para aprender, desarrollar y practicar las competencias. Los docentes
se han comprometido con el desarrollo del proyecto para contribuir en la formacién de
lectores y escritores avidos, en seres buscadores de textos para brindar nuevas
posibilidades de lecturas enriquecedoras para ingresar a otros mundos posibles,
construyendo espacios y tiempos que acercan con mayor goce a la palabra, a la lectura, a
la escritura y a la oralidad.

De igual manera la familia debe facilitar en los estudiantes el amor, dedicacién por el
proceso de la lectoescritura que sientan placer al tomar un texto e iniciar el recorrido por
la lectura, ella debe ser continlda utilizando diferentes medios periddicos, revistas, libros




entre otros; de igual manera escribir, lo que los estudiantes deseen asumiendo un
compromiso con ellos.

Leer y escribir se han constituido parte principal del desarrollo integral del estudiante que
propongan lecturas que favorezcan su desarrollo personal que tengan sentido para ellos y
sus familias; la lectoescritura debe despertar en ellos el desarrollo del pensamiento critico
y creativo que les permite expresar sus opiniones, sentimientos, emociones y necesidades
asumiendo una postura determinada frente a sus lecturas y vivencias con criterios
definidos.

CONCLUSIONES

e Laimplementacion del Proyecto Institucional "Mi cuento es leer, escribir y narrar”
desarrolla en los estudiantes el pensamiento critico y creativo, conlleva a ellos a
fortalecer sus diferentes valores.

e Este proyecto es importante porque contribuye a solucionar el problema que existe
en los estudiantes sobre la desmotivacién hacia la lectura, escritura y oralidad; y
anima a los estudiantes la interpretacién, argumentacién y proposiciones de
diferentes clases de textos.

o Se fortalecera y se desarrollaran habilidades y destrezas en el campo de la lectura,
escritura y oralidad, partiendo de que los estudiantes avancen de manera
progresiva en su desempefo académico en todas las dreas del conocimiento.

e Un proyecto de aula contribuye a solucionar un problema de aprendizaje, las TIC
nos abre nuevas perspectivas, herramientas y estrategias que hacen mas agradable
el acceso al conocimiento.

e El proyecto esta articula con el PEl de la I. E. M. Mercedario ya que en los planes
curriculares se aborda el fortalecimiento de la educaciéon con los adelantos
tecnoldgicos y es asi que este proyecto esta involucrado con las TIC.

e Leer, es comprender un texto, este acto requiere de dos momentos: informacién
visual (lenguaje, idioma); es un acto intelectual donde interviene la vista, el cerebro,
y la inteligencia, cuando se logra interpretar se adquieren nuevos conocimientos.




La comprension de un texto, consiste no solo en la adquisicidén de conocimientos,
sino, en la habilidad de usar ese conocimiento para pensar y actuar de forma
creativa y competente en un texto. Esto significa que la comprension es la que nos
permite actuar creativamente en nuestra area de trabajo. Mejoran en un 80% la
ortografia, y en un 90% la caligrafia.

La habilidad de la escritura consiste en emplear un sistema de cddigos con
caracteristicas propias para expresar ideas, pensamientos y sentimientos, por lo
gue escribir no debe reducirse a asociar simbolos visuales y referentes auditivos, o
a una simple habilidad motriz. Con estas y otras consideraciones es posible
reconocer que la lectura, es un proceso intelectual del hombre que le permite, mas
alld de decodificar, aprender y adquirir significados que permiten comprender y
transformarse a si mismo y al mundo.

iLos libros que te ayudan mas son los que te hacen pensar mas. La

forma mas dura de aprender es con la lectura, pero un gran libro

de un gran pensador, es un barco de pensamientos,
profundamente cargado de verdad y belleza!

Pablo Neruda
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